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ANEXOS

1. INTRODUCCION

Este Proyecto Educativo constituye las sefias de identidad del nuestro centro docente y expresa la

educacion que deseamos y vamos a desarrollar segun el contexto en que se ubica nuestro centro,

formando parte del Plan de Centro, junto al ROF y al Proyecto de Gestién.
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Su elaboracién se ha llevado a cabo de acuerdo con el DECRETO 328/2010, de 13 de julio, por el
que se aprueba el Reglamento Orgdnico de las escuelas infantiles de seqgundo grado, de los colegios de
educacion primaria, de los colegios de educacion infantil y primaria, y de los centros publicos especificos

de educacion especial. Y teniendo en cuenta la normativa vigente.

El presente proyecto se ha elaborado por el Equipo Directivo, oidas las propuestas del Claustro

del Profesorado, siendo aprobado por el Consejo Escolar.

2. IDENTIDAD DEL CENTRO

A. Andlisis del contexto.
El contexto social, familiar y cultural que rodea el centro es uno de los elementos basicos a considerar a

la hora de abordar el Plan de Centro y, por tanto, andlisis para este proyecto de direccion.

El CEIP Julio Caro Baroja se inaugurd en el afio 1994, agradeciendo por carta el propio escritor el
haber sido escogido su nombre para el centro escolar. Nuestro colegio esta enclavado en la urbanizacién
de Guadalmar, c/Conde Lucanor, s/n. Aunque pertenece a Malaga, se encuentra ubicada en el
extrarradio de la ciudad y estd relativamente aislada. Es una urbanizacion de chalets, casas bajas y una
zona de edificios, todos rodeados de jardines y piscinas, lindando con el paraje natural de la
desembocadura del rio Guadalhorce. Es el Unico centro que hay en la zona por lo que la mayoria de
nuestro alumnado vive en esta urbanizacidn, aunque también recibimos alumnado de distintas zonas e
incluso municipios, como Torremolinos, Churriana, barriada de San Julidn, etc.

El entorno de nuestro centro es muy valioso a nivel educativo ya que contamos con la
desembocadura del Guadalhorce considerada como un Paraje Natural el cual es muy enriquecedor para
visitar y trabajar los contenidos curriculares de una forma practica y cercana a la vida cotidiana del

alumnado.

Las familias del centro pueden ser consideradas de nivel socio-econdmico media-alto en general,
con un nivel aceptable de vida que se refleja en la propia dindmica diaria. Ambos cényuges trabajan, y en

su mayoria, son titulados con trabajos bien remunerados.
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Es un centro de dos lineas en educacién primaria que cuenta con 19 maestros/as de Educacién

Primaria (y sus respectivas especialidades). Y una linea en educacién infantil 3 maestros/as de
Educacion Infantil, dos maestras de Religién (una de ellas definitiva en el centro), 1 maestro de PT,, 1
especialista de PTIS, 1 maestra de A.L. compartida con el CEIP Victoria Kent, un apoyo A.L, 1
orientadora. De esta plantilla contamos que, aproximadamente, el 65% es definitiva en el centro, lo cual
hace que nuestros proyectos sean mas viables a largo plazo. contamos también con una maestra sombra
en 22 de Educacion Primaria y personal sanitario (TCAE) en 12 de Educacién Primaria que atiende a un
Unico alumno que presenta una enfermedad crénica.

Nuestro Plan de Centro contempla todo lo que a continuacién va a ser expuesto, haciendo
especial hincapié en los procesos de ensefianza- aprendizaje tomando como punto de partida al
alumnado, siendo siempre acompafiados por las familias y los docentes, cuya formacidon sera un

elemento indispensable para el buen funcionamiento del centro.

B. Organizacion y funcionamiento del centro.
B.1. Servicios complementarios (transporte, comedor, aula matinal, actividades extraescolares,

escuelas deportivas, acompanamiento escolar).

Para conciliar el horario familiar y el escolar nuestro centro oferta el Plan de Apertura del centro.

Ademas de ello, se ofrecen otros servicios que favorecen la conciliacidon familiar, tales como:

e Aula matinal. Duracion de 7:30 a 9:00 horas. El Decreto 301/2009, en su articulo 13,
establece que El tiempo comprendido entre las 7,30 y la hora de comienzo del horario lectivo
serd considerado como «aula matinal», sin actividad reglada, debiendo el centro establecer
las medidas de vigilancia y atencion educativa que necesiten los menores en funcion de su
edad. La organizacién y funcionamiento de este servicio podemos verlas en el apartado 16 de
este Proyecto Educativo.

e Comedor. El horario queda comprendido entre las 14:00 y las 16:00 horas.

e Programa de Acompafiamiento escolar. (NO SE DESARROLLARA DURANTE EL CURSO 25/26).
o Regulado por las Instrucciones de 19/03/2007 de la Direccidon General de Participacion y

Solidaridad en la Educacién. Se imparte los martes, miércoles y jueves de 16 a 18 horas,
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de octubre a mayo. Va destinado a alumnado de 22 y 3* ciclo que relne las caracteristicas

establecidas en nuestro Plan de Centro y que atienden a la normativa.
Actividades extraescolares. Se desarrollan durante la semana de lunes a viernes de 16 a 18
horas, quedando concretadas anualmente. Estdn abiertas a todo el alumnado del centro y las
organiza una empresa externa con la supervision del centro. Entre estas actividades
encontramos aquellas que fomentan habitos de vida saludable (deportes), expresion oral y
creatividad (teatro) o expresion corporal (baile). Desde el afio pasado tenemos una actividad
extraescolar de ajedrez a la cual el alumno estd muy vinculado y este afio se han incluido
actividades como Yoga, Mindfulness y huerto escolar, las cuales estamos a la espera de

valorar su aceptacién ante el alumnado.

B.2. Planes y programas educativos en los que participa el centro. Reducciones de cada Plan y

Programa

El centro participa en los siguientes planes y proyectos educativos:

Plan de Actuacidn digital, para el desarrollo de la Competencia Digital Docente (CDD) y la del
alumnado — Reduccidn de tres horas semanales

STEM — Reduccién de una hora semanal.

Bibliotecas escolares — Reduccidn de tres horas semanales (dos horas para la coordinacion y
una hora para el/la ayudante)

Plan de Apertura — Reduccidn de tres horas semanales.

Plan de Autoproteccion — Reduccién de una hora semanal.

Red Andaluza “Escuela Espacio de Paz” — Reduccién de una hora semanal.

Aula Djaque (sin reduccidn asignada en el horario lectivo/no lectivo)

Bienestar emocional (sin reduccidn asignada en el horario lectivo/no lectivo)

Habitos de vida saludable (sin reduccion asignada en el horario lectivo/no lectivo)

Programa Escolar de consumo de frutas, leches y verduras (sin reduccion asignada en el
horario lectivo/no lectivo)

Emprendimiento educativo (sin reduccidn asignada en el horario lectivo/no lectivo)
Educacidn inclusiva + (sin reduccidon asignada en el horario lectivo/no lectivo)

Plan Estratégico de Igualdad de Género (sin reduccién asignada en el horario lectivo/no

lectivo)
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e Pacto de Estado: Prevencidén de la Violencia de Género (sin reduccion asignada en el horario

lectivo/no lectivo)
e Programa de Bienestar Emocional (sin reduccién asignada en el horario lectivo/no lectivo)
e Colaboracién con la UMA en el programa LEEDUCA (deteccién precoz de las dificultades de
aprendizaje de la lectura.)

B.3. Gestidn general del centro.

La gestion general del centro, tanto administrativa y econdmica como de los recursos materiales
y humanos, debe ser tenida en cuenta con especial atencién por el equipo directivo ya que una buena

gestidn servira de indice socioecondmico y cultural del centro, aportando la calidad educativa deseada.

Cada centro esta gestionado de una forma diferente, atendiendo a las necesidades propias de la
institucion educativa y en nuestro centro la parte econdmica queda recogida en el Proyecto de Gestion
(PG), el cual dispone todo lo relacionado a los ingresos y gastos de nuestro centro, siendo un indicador
indispensable para controlar la calidad educativa. Es un documento publico que hace participe a toda la
comunidad educativa. Por otra parte, nos encontramos con el Reglamento de Organizaciéony
Funcionamiento (ROF) en el cual vamos a encontrar todo lo relacionado con el buen funcionamiento y la
buena organizacién del centro, asi como la gestion de las instalaciones, recursos materiales y recursos

humanos.

En relacidn a los recursos materiales, nuestro centro cuenta con un aula para cada grupo de
alumnos y alumnas asi como como un aula de informdtica, un aula PT, un aula de apoyo, un aula de
musica, una Biblioteca Escolar, un aula para A.L. y orientacion asi como un aula didfana para usos
multiples. Si seria interesante de cara a cursos posteriores solicitar que se nos creara algun espacio mas
cerrado que pueda ser usado para sala de actos, la cual no disponemos actualmente. El centro dispone
de cocina de elaboracién propia con un comedor que puede albergar hasta 200 alumnos y alumnas. Los
patios son amplios y estan divididos en zonas de juegos las cuales hacen del recreo un entorno saludable

y divertido.

Los recursos humanos de los que disponemos han sido nombrados en el analisis del contexto,

dando respuestas a las necesidades educativas de nuestro centro.
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3. OBJETIVOS PROPIOS PARA LA MEJORA DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

El éxito del alumnado debe ser la guia fundamental de cualquier proyecto educativo. Partiendo de esta

premisa, en la busqueda continua de la mejora del rendimiento escolar nos fijamos ocho objetivos que

consideramos que son la base para conseguirlo:

Esfuerzo compartido: Es necesario que todos los componentes de la comunidad educativa
colaboren para conseguir la mejora del rendimiento escolar. La combinacion de calidad y equidad
gue implica el principio anterior exige ineludiblemente la realizacién de un esfuerzo compartido.
Con frecuencia se viene insistiendo en el esfuerzo de los estudiantes vy, en efecto, se trata de un
principio fundamental, pues, sin un esfuerzo personal, fruto de una actitud responsable y
comprometida con la propia formacién, es muy dificil conseguir el pleno desarrollo de las
capacidades individuales. Pero la responsabilidad del éxito escolar de todo el alumnado no solo
recae sobre el alumnado individualmente considerado, sino también sobre sus familias, el
profesorado, los centros docentes, las Administraciones educativas y, en Ultima instancia, sobre la

sociedad en su conjunto.

El principio del esfuerzo, que resulta indispensable para lograr una educacién de calidad, debe
aplicarse a todos los miembros de la comunidad educativa. Cada uno de ellos tendra que realizar
una contribucion especifica. Las familias habran de colaborar estrechamente y deberan
comprometerse con el trabajo cotidiano de sus hijos y con la vida de los centros docentes. Los
centros y el profesorado deberan esforzarse por construir entornos de aprendizajes ricos,
motivadores y exigentes. Las Administraciones educativas tendran que facilitar a todos los
componentes de la comunidad escolar el cumplimiento de sus funciones, proporcionandoles los
recursos que necesitan y reclamdndoles al mismo tiempo su compromiso y esfuerzo. La sociedad,
en suma, habra de apoyar al sistema educativo y crear un entorno favorable para la formacién

personal a lo largo de toda la vida.

Curriculo: Si anteriormente veiamos como las caracteristicas contextuales que rodean al centro
influyen sobre la educacion del alumnado, el curriculo que se desarrolle en el centro debe
adaptarse a las caracteristicas de dicho contexto y a las del propio alumnado. En este sentido hay
que disenar y desarrollar un curriculo motivador, dirigido a la consecucion de las competencias
clave y que potencie la actividad y la participacién del alumnado. Esto se concreta en los

siguientes objetivos:

a) Desarrollar la autonomia y la autoestima del alumno/a en el ambito de la vida cotidiana.
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b) Atender a la diversidad del alumnado, procurando que alcancen un nivel de logros

escolares adecuados a sus posibilidades personales, sin ningun tipo de discriminacién
desde un modelo inclusivo.

c) Promover en el alumnado los valores de tolerancia, respeto, igualdad y no violencia.

d) Priorizar el lenguaje verbal como instrumento de comunicacidn, asi como iniciar al nifio/a
progresivamente en el conocimiento de la lectura y escritura.

e) Aprender a resolver problemas de la vida cotidiana utilizando conocimientos matematicos
basicos (numeros, medidas, simbolos, elementos geométricos...)

f) Mantener entrevistas personales y grupales con las familias para informarles, orientarlos
y hacerles participes de los objetivos y actividades del centro, aplicdndolas en el proceso
de ensefianza - aprendizaje.

g) Conocer y participar en las manifestaciones culturales de nuestra tierra. Cultura andaluza.

h) Tomar conciencia sobre los cambios que la actividad humana produce sobre el medio

ambiente, la salud y la calidad de vida, adoptando habitos de consumo responsable.

Metodologia: La mejora del rendimiento escolar requiere una metodologia con un caracter
fundamentalmente activo, motivador y participativo, partira de los intereses del alumnado,
favorecera el trabajo individual, cooperativo y el aprendizaje entre iguales, e integrara en todas
las dreas referencias a la vida cotidiana y al entorno inmediato. Permitirad la integracion de los
aprendizajes, poniéndolos en relacidn con distintos tipos de contenidos y utilizdndolos de manera
efectiva en diferentes situaciones y contextos. Se orientard al desarrollo de competencias clave, a
través de situaciones educativas que posibiliten, fomenten y desarrollen conexiones con las
practicas sociales y culturales de la comunidad y se favorecera el desarrollo de actividades y

tareas relevantes, haciendo uso de recursos y materiales didacticos diversos.

Potenciacion de la lectura, la expresion oral y escrita y la resoluciéon de problemas: deben ser
aspectos fundamentales que se trabajen en todas las areas, con independencia del tratamiento
especifico que reciben en algunas de las areas de la etapa. Estos aspectos deben incluirse en las
programaciones didacticas a través de diferentes tareas, actividades y proyectos que se planteen
en el desarrollo de las diferentes unidades didacticas integradas. Son la base de otros aprendizaje
Se deben tener presentes los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje del alumnado, para
favorecer la capacidad de aprender por si mismos y promover el trabajo en equipo, fomentando

especialmente una metodologia centrada en la actividad y la participacidon del alumnado, que
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favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el

aula, que conlleve la lectura y la investigacién, asi como las diferentes posibilidades de expresidn.

Para la atencion a la diversidad natural en el aula, se propondran actividades y tareas en las que
el alumnado pondra en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, tales como:
identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar,
crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren, tan solo, en el desarrollo de
algunos de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los diferentes estilos de
aprendizaje. De igual modo, la inclusién de actividades y tareas que requerirdn la cooperacién y
el trabajo en equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitird que el alumnado
aprenda de los demas estrategias, destrezas y habilidades que contribuirdn al desarrollo de sus

capacidades y a la adquisicidn de las competencias clave.

Ademads, se podra implementar algun tipo de medida de acuerdo con las caracteristicas
individuales del alumnado, de acuerdo con la normativa vigente tal y como veremos en el
apartado especifico de atencion a la diversidad. Se organizard preferentemente a través de
medidas de caracter general desde criterios de flexibilidad organizativa y atencidn inclusiva, entre
las que podemos citar: respuesta al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo lo
antes posible, programas de refuerzo y apoyo, programas de enriquecimiento, adaptaciones

curriculares, atencion personalizada, etc.

Evaluacidn: Tanto el procedimiento como las estrategias e instrumentos que utilicemos en el
proceso de evaluacion son determinantes en la mejora de los rendimientos escolares. Una
evaluacion inicial, como diagndstico de los grupos-aula, en general y del alumnado, en particular,
es bdsica para conocer el punto de partida de nuestro alumnado frente a los nuevos
aprendizajes, para la adaptacion del curriculo previsto a esta situacion de partida o para adoptar
algun otro tipo de medida ante las dificultades o las necesidades que se detecten. La evaluacidon
continua, mediante técnicas e instrumentos que nos permitan conocer en qué grado se estan
consiguiendo los criterios de evaluacidén y en consecuencia los objetivos y las competencias clave
seran igualmente relevantes para valorar los niveles de logro conseguidos y para detectar
cualquier dificultad que se presente, adoptando las medidas necesarias cuando los resultados no

adquieran los minimos esperados.

10



PROYECTO EDUCATIVO
Convivencia: El clima del centro como factor de mejora en el rendimiento escolar. La convivencia

y las relaciones interpersonales en el aula se convierten en un elemento favorecedor del

aprendizaje entre el propio alumnado facilitando el trabajo colaborativo y participativo.

Implicaciéon de la familia: Como hemos dicho anteriormente la familia es uno de los pilares
basicos de la mejora en el rendimiento escolar. Atendiendo a otros aspectos ademas de los
citados con respecto a la familia, diremos que la accién tutorial refuerza la corresponsabilidad de
la familia a través de elementos como la agenda, la tutoria, los compromisos educativos, etc., que
favorecen la coordinacién del profesorado en la busqueda de una misma finalidad, el éxito del
alumnado. Por otra parte, recordar que la competencias clave no solo se adquieren en el dmbito
formal o escolar sino también en el no formal e informal, en el que la familia puede ser un de
gran ayuda si refuerza y fomenta la extrapolacidon de los aprendizajes en diversos contextos de la

vida cotidiana del alumnado.

Objetivos priorizados: plan de mejora 25/26

Implementar el Plan de acogida docente.

Continuar con el uso de las nuevas tecnologias, Plataforma Gsuit of Education, (Classroom) tanto
para los profesores como de las familias para favorecer el proceso de ensenanza -aprendizaje.
Actualizar las lineas generales de actuacion pedagdgica segin normativa.

Mejorar ambitos referidos a la competencia lingliistica y matematica.

Gestionar las emociones para fomentar una convivencia positiva y los buenos tratos como
prevencién de la violencia de género.

Concienciar al alumnado de los beneficios de una dieta saludable.

Aproximacion al ajedrez como instrumento que favorezca la logica y la comprension de las
matematicas.

Plan de lectura: fomentar un uso mas continuado y dinamizado de la biblioteca escolar del
centro, a la cual se le estan realizando las modificaciones necesarias para que sea accesible a

todo el alumnado.

Desarrollar habilidades STEM en el alumnado, asi como desarrollar el pensamiento

computacional.
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4. LINEAS GENERALES DE ACTUACION PEDAGOGICA

— Real Decreto 95/2022 de 1 de febrero por el que se establece la ordenaciéon y las ensefianzas
minimas de la educacion Infantil (Ministerio de Educaciéon y Formacion Profesional.

— Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacidn y las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria.

— Decreto 100/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa
de Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

— Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la etapa
de Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

— Instrucciones 11/2022 de 23 de junio, de la Direccion General de Ordenacién y Evaluacion
Educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion y funcionamiento para los centros
que impartan Educacién Infantil para el curso 2022/2023.

— Instruccion 12/2022, de 23 de junio, de la direccion general de ordenacidon y evaluacion
educativa, por la que se establecen aspectos de organizacion y funcionamiento para los centros

que impartan educacion primaria para el curso 2022/2023.

Este proyecto educativo es coherente con las exigencias establecidas en el marco normativo vigente, y
por tanto con lo establecido en el Anexo | del Real Decreto 157/2022 en el que se aborda el perfil de
salida del alumnado al término de la Educacién Basica. El Perfil de salida parte de una vision a la vez
estructural y funcional de las competencias clave, cuya adquisicidn por parte del alumnado se considera
indispensable para su desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos
de su vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su
itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercidon y participacién activa en la sociedad y en el

cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta.
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Se garantiza asi la consecucidn del doble objetivo de formacidn personal y de socializacion previsto para

la ensefianza basica en el articulo 4.4 de la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las

herramientas imprescindibles para que desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional

satisfactorio. Seran, por tanto, las competencias clave y los saberes basicos los referentes en los que este

proyecto educativo se basa para contribuir a una educacion integral de los nifios y las nifias del centro

educativo y a la mejora de los éxitos escolares.

Los pilares en los que se van a basar nuestras lineas de actuacién son:

e Educacion en valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la ciudadania

democratica, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi como que ayuden
a superar cualquier tipo de discriminacion.

El desarrollo de la capacidad de los alumnos y las alumnas para regular su propio aprendizaje,
confiar en sus aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad y la iniciativa
personal.

El andlisis critico, empatico y proactivo fomentando una competencia de aprender a aprender
para poder adaptarse y resolver diferentes situaciones de la vida cotidiana.

La adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo, de conocimientos cientificos,
técnicos, humanisticos, histéricos y artisticos, asi como el desarrollo de habitos saludables, el
ejercicio fisico y el deporte.

La capacitacion para la comunicacion en lenguas extranjeras.

La preparacion para el ejercicio de la ciudadania y para la participacion activa en la vida
econdmica, social y cultural, con actitud critica y responsable y con capacidad de adaptacion a las

situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento.

Estos pilares se van a concretar en lo que hemos denominado “Las claves del proyecto educativo”:

El proyecto educativo se ajusta fielmente a lo establecido en el nuevo marco normativo andaluz. Los

éxitos escolares del alumnado de la etapa de primaria son la guia y el referente a partir de los cuales el

curriculo se ha disefiado. Este proyecto educativo hace acopio de estas intenciones y cada uno de los

apartados que lo desarrolla estd configurado para garantizar tales éxitos, articulando medidas y

propuestas que contribuyen a disefar un centro educativo desde los cinco pilares enunciados
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anteriormente y a implementar propuestas educativas basadas en tareas y actividades que garanticen el

desarrollo de las capacidades del alumnado y la adquisicidon de las competencias clave. El curriculo, de
acuerdo con la identidad del centro y con unos criterios y estrategias planificadas por los equipos
docentes, se organizara en torno a programaciones diddacticas y programaciones de aula en la que todos
los elementos estaran convenientemente relacionados entre si, siendo los objetivos y las competencias
clave el referente, y por tanto la diversidad de estilos y ritmos de aprendizaje presentes en un centro y
en un aula, garantizando asi un principio basico de equidad y no discriminacién fruto de un proyecto
educativo compartido por la comunidad educativa que impregnara todas las decisiones que afecten a la

vida del centro.

Competencias clave

Como ha quedado reflejado en el apartado introductorio, el actual sistema educativo pretende que el
alumnado adquiera una serie de competencias clave que favorezcan un aprendizaje global y un
desarrollo de habilidades y destrezas que faciliten la integracién de los alumnos y las alumnas en la
sociedad en sus diferentes ambitos personales, de relacion y profesionales. Este proyecto educativo y
todos los documentos que lo desarrollan estdn vertebrados por las siete competencias clave que el
alumnado deberd ir adquiriendo a lo largo de la etapa —competencia en comunicacién linguistica,
competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia, competencia digital, aprender
a aprender, competencias sociales y civicas, sentido de iniciativa y espiritu emprendedor, conciencia y

expresioén cultural—.

Disefiar un proyecto educativo que lleve implicito trabajar por competencias clave va a significar
impregnar la organizacién y el funcionamiento del centro de criterios y estrategias para una practica
reflexiva y coordinada en la que el alumnado aprenda haciendo y sea el verdadero protagonista de sus
aprendizajes. Este proyecto educativo contribuird a que las practicas educativas giren en torno a un
modelo competencial e inclusivo, donde los recursos y los escenarios sean medios para que el
alumnado tenga «la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas de
forma adecuada (...) supone una combinacion de habilidades prdcticas, conocimientos, motivacion,
valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de comportamiento que se

movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz»’.
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Pensamiento critico

Las actividades y las tareas planteadas y sugeridas seran variadas, contendran propdsitos y desafios para
favorecer el desarrollo de estrategias de pensamiento que permitan al alumnado adquirir los
conocimientos y comprenderlos para avanzar en ellos desde su andlisis y aplicacién en contextos
diversos, generando aprendizajes profundos transferibles a otras situaciones del dmbito académico,
personal, familiar y social, formulando hipétesis, aportando valoracion y juicio critico y contribuyendo a

crear conocimiento.

Riqueza

Los pilares que sustentan este proyecto educativo favorecera la posibilidad de implementar un amplio
espectro de ejercicios, actividades, tareas, investigaciones y proyectos, propuestos en los libros del
alumnado y en los materiales del profesorado, en los que nifas y nifios desarrollen sus capacidades y
competencias a través del uso de la expresién y la comprensidon oral y escrita, expresion musical,
corporal, artistica y pldastica, usando el libro de texto y otras fuentes de informacion de uso social en
diferentes soportes papel y digital, proponiendo contextos variados (individual y familiar, comunitario y
escolar y contexto social), yendo a escenarios auténticos de aprendizaje, donde las tareas tengan un

verdadero impacto en su entorno.

Esta variedad y riqueza de escenarios diversos contribuird igualmente al desarrollo del sentido de
iniciativa y espiritu emprendedor, individualmente y en cooperacidon con el resto de compaiferas y
companeros. El alumnado ira adquiriendo también habilidades y destrezas que le permitiran aprender a

aprender resolviendo las situaciones problematicas con estrategias diversas.

Esta amplitud de contextos se enriquecera con planes especificos centrados en las competencias
lingliistica y matematica para contribuir con la mejora de la fluidez y la comprensién lectora y con el

calculo y la resolucién de problemas.

Aprendizaje cooperativo

Este proyecto educativo apuesta por el aprendizaje cooperativo, en el que el alumnado participe
activamente en su proceso de aprendizaje, también en cooperacidn, aplicando estrategias de
negociacién, consenso, mediacién, empatia y asertividad, con responsabilidad compartida y ayuda
mutua con el resto de companeras y compafieros, maximizando sus aprendizajes y los del resto del

grupo, generando interdependencia positiva.
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La estructuracién del aprendizaje de forma cooperativa, si se lleva a cabo de manera éptima, crea un

clima en el aula que favorece dicho aprendizaje y posibilita conseguir mejores resultados escolares.
Facilita la atencién a la diversidad, proporcionando estrategias y recursos para la gestién de la
heterogeneidad en el aula; el profesorado dispone de mas tiempo para atender de forma
individualizada, adecuandose a los ritmos y estilos de aprendizaje de los alumnos y alumnas; estos
también cuentan con la ayuda de sus compaiieros y compafieras hace posible un modelo inclusivo
dentro del aula, mejorando la calidad de las interacciones dentro del grupo y con los maestros y las

maestras, propiciando que el clima del aula sea mas positivo.

Este proyecto educativo, desde el aprendizaje cooperativo, pretende también educar en valores como la
solidaridad, la cooperacidn, la convivencia, el didlogo y el respeto a la diferencia, dentro del contexto
natural y no forzado del propio alumnado, en el que entrena y pone en practica las habilidades sociales

y comunicativas.

Apostar por la cooperacién supone huir de modelos basados en la competicién donde solo importa el
reto y no el grupo. También huye de la sumisidon, donde solo importa la relaciéon y no los retos que se
proponen. Apostar por la cooperacidn supone compartir unos retos en equipo, siendo ambas
cuestiones igualmente importantes para los nifios y las nifias, ya que la educacion integral incluye

adquirir también competencias personales y sociales, ademas de conocimientos.

Interdisciplinariedad

El proceso de ensefanza-aprendizaje basado en competencias debe abordarse desde todas las dreas de
conocimiento y por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad educativa. La visién
interdisciplinar y multidisciplinar del conocimiento resalta las conexiones entre diferentes areas y la

aportacién de cada una de ellas a la comprension global de los fendmenos estudiados.

Las competencias clave ofrecen unas posibilidades de integracién que pueden ayudar a superar las
limitaciones propias de un curriculo fragmentado por areas, ya que a través de actividades y tareas
competenciales el alumnado aplica los diferentes aprendizajes adquiridos a situaciones problematicas

concretas y en contextos diversos, poniendo en relacién sus conocimientos de la manera mas efectiva.

En este sentido, desde este proyecto educativo se garantizard que los equipos docentes tengan
referentes comunes con objeto de proporcionar un enfoque interdisciplinar, integrador y holistico al

proceso educativo a través de situaciones de aprendizaje entendidas como “situaciones y actividades
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que implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y

competencias especificas y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas” La idea de
globalidad debe guiarnos sabiendo integrar los diferentes contenidos en torno a la experimentacién,
investigacién, trabajos de campo, salidas, visitas, observacion directa... y el uso de tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

La adquisicidon eficaz de las competencias clave por parte del alumnado y su contribucidn al logro de los
objetivos de las etapas educativas, desde este cardcter interdisciplinar y transversal, requiere el disefio
de actividades de aprendizaje integradas que permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de

mas de una competencia al mismo tiempo.

En las programaciones didacticas y de aula, de acuerdo con esta clave interdisciplinar, se van a proponer
situaciones de aprendizaje en las que todos los elementos curriculares estén relacionados entre si y
desarrollen tareas y desafios que contribuiran a crear vasos comunicantes entre unas areas y otras, para
que de este modo, el alumnado, de manera funcional, transfiere los aprendizajes adquiridos a
situaciones contextualizadas que requieran una respuesta por parte de ellas y ellos. No debemos olvidar
la motivacidon que promueve en el alumnado ofrecer centros de intereses adaptados a sus necesidades

en los que la adhesidn al proceso de ensefanza-aprendizaje es mucho mas exitosa.
Inclusién

Desde este proyecto educativo, como se ha destacado en las claves anteriores, se pretende hacer
cotidiano lo excepcional, porque lo cotidiano es lo que verdaderamente hace inclusivas las practicas de
aula. El alumnado no debe sentir que esta haciendo algo diferente aun estando dentro del aula, sino que
las actividades y las tareas han de estar disefiadas para que los diversos estilos y ritmos de aprendizaje

tengan cabida.

Por esta razon se ha incluido como linea clave el trabajo cooperativo, en el que el propio alumnado se
convierte en recurso para ir adquiriendo las fortalezas de los demds, generando interdependencia
positiva dentro de un clima de aula favorable para establecer relaciones constructivas y equilibradas

entre ellas y ellos.

Del mismo modo se van a proponer diferentes contextos de aprendizaje que requieran aplicar procesos
cognitivos diversos, adecuandose a las motivaciones e intereses del alumnado a través de ejercicios mas
reproductivos o literales que contribuyan a la adquisicién de los conocimientos y aprendizajes basicos. A

través de actividades, que van a requerir que el alumnado transfiera los aprendizajes bdsicos a otras
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situaciones, realizando inferencias, conjeturas o conexiones. Y desde tareas, contribuyendo a que el

alumnado contextualiza los aprendizajes a situaciones de la vida cotidiana, subrayando la importancia de
la aplicacién, evaluacidn y creacion de nuevos aprendizajes. En definitiva, proponiendo productos

finales diversos que den cabida a los potenciales del alumnado.

Se proponen actividades y tareas que requieren el uso de recursos variados (no limitados al libro de
texto), no solo materiales sino también personales, conectando la realidad educativa con la realidad
cotidiana de los nifios y las nifias, contribuyendo por tanto a una conexion entre lo aprendido en el aula
y las demandas de su dia a dia. Esta circunstancia contribuye a enriquecer las practicas de aula y a que
todo el alumnado participe, incorporando desde este punto de vista un elemento clave como la
motivacién intrinseca, que tiene en cuenta los niveles de competencia con los retos planteados,
permitiendo al alumnado participar de acuerdo a sus fortalezas, sintiendo ellos y ellas que pueden y

saben.

El amplio espectro de actividades y tareas que se plantean tienen estilos diversos de resolucién, por lo
gue no estan disefadas para un perfil tipo de alumnado, y si por el contrario, a que todas y todos sientan

qgue puedan hacerlo y realmente lo puedan hacer.

Nuevas tecnologias

Este proyecto educativo tiene como uno de sus pilares que la escuela debe contribuir a formar nifias y
niflos de manera integral; esta contribucién insta a que los alumnos y las alumnas estén capacitados para
comprender la informacion, y condiciona al profesorado a tener en cuenta que el alumnado actual
aprende de manera distinta a los de hace veinte afios. Por tanto, ante la pregunta ¢ estamos asistiendo a
la eclosién de nuevas formas de aprender? La respuesta es clara: Si, somos conscientes de que nuestros
alumnos y alumnas pueden generar sus propios entornos de aprendizaje(Personal Learning
Environment), ya que no toda la informacién la tiene el profesorado, y, aunque, en si mismo, este sea
fuente de saber, los alumnos y las alumnas tienen acceso a una informacién mucho mds amplia a través
de la Red. Las maestras y los maestros hemos de contar, por tanto, con los aprendizajes que el alumnado
ya ha adquirido debido a la influencia que el uso de las tecnologias tienen en su contexto familiar, con lo
gue en la labor profesional docente los nifios y las nifias tendrdn un papel fundamental ya que asumiran

roles docentes en funcién de sus fortalezas. Asi, el profesorado se convierte en guia, un moderador,
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dinamizador del proceso de aprendizaje y un impulsor de la creatividad del alumnado, que serd el autor

de diferentes creaciones digitales que fomenten la exposicidn oral, la creatividad y la implicacién en su

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este proyecto educativo, por tanto, también tiene como uno de sus ejes fundamentales el uso de las
tecnologias en el aula, desarrollando la Competencia Digital (CD) y no solo para preparar al alumnado a
saber hacer dentro del contexto digital, sino para que entienda las TIC no como un fin en si mismas sino
como un medio para el aprendizaje y la comunicacion (TAC: tecnologias del aprendizaje y la
comunicacion) y para el empoderamiento y la participacién (TEP: tecnologias del empoderamiento y la
participacién). Es por ello que nuestro proyecto recoge la formacién del profesorado en cuanto a

Competencia Digital Docente (CDD) (punto 12).

Se pretende que el alumnado sea el protagonista de su aprendizaje en el contexto digital, genere
contenidos, los comparta, construya de manera conjunta y vaya mas alla de ser un mero observador o

consumidor.

A su vez se nos presenta otro reto, que es procurar que todos los alumnos y alumnas adquieran las
capacidades necesarias para llegar a ser competentes en el manejo digital. Y es que una de las
problemdticas que esta provocando esta continua evolucidn y revolucidn tecnolégica es la aparicion de
la denominada “brecha digital” entre aquellos que no utilizan las TIC, o lo hacen con dificultad, y quienes
han aprendido su manejo. Pero incluso entre quienes conocen su funcionamiento, existen grandes
diferencias en la utilizacion de las tecnologias desde un punto de vista aplicado. En ese impulso debe
estar el profesorado también, planteando una metodologia basada en situaciones de la vida cotidiana y
ligando el conocimiento a las experiencias y a la resolucion de problemas. Se pondra especial hincapié en
esta finalidad, entendiendo la transversalidad de las tecnologias como herramienta fundamental para la

adquisicion del resto de competencias.

Emprendimiento
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En el Real Decreto 157/2022 se establece la Competencia Emprendedora en tanto que “La competencia

emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e ideas,
utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras personas.
Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades; entrenar
el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion, la
creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera
dgil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para
llevar las ideas planteadas a la accion mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de

valor social, cultural y econédmico-financiero.”

Requiere por tanto capacidad de andlisis, planificacion, organizacion, gestion y toma de decisiones;
capacidad de adaptacion al cambio y resolucion de problemas; comunicacién, presentacion,
representacion y negociacion efectivas; habilidad para trabajar, tanto individualmente como dentro de
un equipo; participacién, capacidad de liderazgo y delegacidén; pensamiento critico y sentido de la
responsabilidad; autoconfianza, evaluacién y autoevaluacién, ya que es esencial determinar los puntos
fuertes y débiles de uno mismo y de un proyecto, asi como evaluar y asumir riesgos cuando esté

justificado (manejo de la incertidumbre y asuncién y gestion del riesgo).

Finalmente, requiere el desarrollo de actitudes y valores como: la predisposicion a actuar de una forma
creadora e imaginativa; el autoconocimiento y la autoestima; la autonomia o independencia, el interés y
esfuerzo y el espiritu emprendedor. Se caracteriza por la iniciativa, la proactividad y la innovacién, tanto
en la vida privada y social como en la profesional. También esta relacionada con la motivacién y la
determinacién a la hora de cumplir los objetivos, ya sean personales o establecidos en comun con otros,

incluido el ambito laboral.

Aprender a Emprender sera uno de los pilares de nuestro proyecto educativo. De manera transversal en
todas las areas, al alumnado se le propondrdn tareas en las que tenga que poner en juego las diferentes
habilidades y destrezas asociadas al sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

Evaluacion

El proyecto educativo asegurard que la evaluacidn sea en torno al logro de los objetivos de etapa y al

grado de adquisicion de las competencias clave, ya que el diseio curricular para la Educacién Primaria
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en Andalucia estd centrado en el desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en los

objetivos de las areas curriculares de la etapa y en la adquisicién de las competencias clave.

Los objetivos son secuenciados mediante criterios de evaluacién que se han construido para cada cicloy
que, por lo tanto, muestran una progresidn en la consecucién de las capacidades que definen los
objetivos. Los criterios de evaluacion seran el referente fundamental para valorar el grado de
adquisicion de las competencias clave y las competencias especificas a fin de obtener el perfil de

salida establecido.

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, establece que “Los niveles de desempefio de las competencias
se podran medir a través de indicadores de logro, tales como rubricas o escalas de evaluacién. Estos
indicadores de logro deben incluir rangos dirigidos a la evaluaciéon de desempenos, que tengan en
cuenta el principio de atencidon a la diversidad. (...) Los distintos procedimientos de evaluacion
utilizables, como la observacion sistematica del trabajo de los alumnos, las pruebas orales y escritas, el
portfolio, los protocolos de registro, o los trabajos de clase, permitiran la integracién de todas las

competencias en un marco de evaluacion coherente”.

Tres seran los momentos evaluativos: una evaluacidn inicial al principio de cada ciclo, para tomar
conciencia de conocimientos y destrezas trabajados con anterioridad, y que el alumnado deberia
conocer hasta el momento, a fin de abordar el proceso educativo realizando los ajustes pertinentes a las
necesidades y a las caracteristicas tanto del grupo como individuales para cada alumno o alumna. Una
evaluacidn continua, criterial y global, que tendra en cuenta tanto el progreso general del alumnado
como los diferentes elementos del curriculo. Y, finalmente, una evaluacion final o sumativa, que se
realiza al término de un periodo determinado del proceso de ensefianza-aprendizaje para determinar si
se alcanzaron los objetivos propuestos y la adquisicidn prevista de las competencias clave y en qué

medida los alcanzé cada alumno o alumna del grupo-clase.

La evaluacion, por tanto, es una clave singularmente importante de nuestro proyecto, y las técnicas e
instrumentos serdn esenciales para evaluar de manera objetiva y en torno a objetivos y competencias.
Preferentemente mediante la observacién se evaluard la implicacién del alumnado en el trabajo
cooperativo, expresion oral y escrita, las actitudes personales y los conocimientos, las habilidades y las
destrezas relacionadas con cada una de las dreas. Mediante técnicas de medicidn pruebas escritas u
orales, informes, trabajos o dossier, cuaderno del alumnado, presentaciones,... Y mediante la
autoevaluacion, el alumnado tomara conciencia y valorard sus propios aprendizajes, dificultades y

fortalezas, participacion de los compafieros y comparieras en las actividades de tipo colaborativo,
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contando con la colaboracion del profesorado en la regulacién del proceso de ensefianza -aprendizaje.

Los equipos docentes deberan disefiar instrumentos de evaluacidn e integrarlos en las programaciones
didacticas. Desde este proyecto educativo se propondrd a los equipos docentes incorporar en sus
programaciones un generador de pruebas escritas, registros, rubricas y portfolios, que contribuyen a
que el profesorado realmente evalle para conocer, comprender y mejorar la practica docente y los
éxitos escolares del alumnado, asi como contribuir a que el alumnado, a través de los portfolios, sea
gestor de sus propios progresos y consciente de sus fortalezas, diferenciando lo trabajado de lo

aprendido y siendo capaz de ser autdbnomo en sus progresos.

Formacion del profesorado

La formacidn del profesorado se organizara teniendo en cuenta las dificultades encontradas de acuerdo
a varios parametros relacionados con los rendimientos escolares, la convivencia en el centro y las
competencias docentes. Estas dificultades se priorizard y pasaran a convertirse en propuestas de mejora

para el siguiente curso, estableciendo unos indicadores de logro.

Perfilar estos criterios sera clave para disefiar una memoria de autoevaluacion real y ajustada a las
necesidades de la comunidad educativa. Esto permitira disefiar un Plan de Formaciéon para el
profesorado adecuado a sus demandas y estrechamente vinculado a las dificultades y a las propuestas

de mejora. (Ver punto 12).
Familia

La familia tiene una serie de derechos y obligaciones respecto a la educacién de sus hijos e hijas y en

cuanto a su relacién con el centro educativo en general, y con el profesorado en particular.

Sera labor del profesorado del centro crear oportunidades en las que familia y escuela vayan de la mano

en la educacién integral de los nifos y las nifas.

Ademads de las prescriptivas reuniones de tutoria, este proyecto educativo potenciara la creacién de
otros momentos y oportunidades para implicar a las familias. Con caracter transversal en todas las areas,
se van a llevar a cabo tareas que necesitardn la cooperacién de los padres, madres, abuelas y abuelos, ya
gue estas tareas tendrdn contextos reales en los que las propias familias seran recursos imprescindibles

para dar respuesta a las situaciones que se planteen.

Seran objetivos de este proyecto educativo concienciar a las familias de la importancia de la educacién
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de sus hijos e hijas, hacer del centro educativo un lugar de encuentro cultural para toda la comunidad,

mejorar el valor de la escuela en relacion con el alumnado y sus familias, crear expectativas positivas en
la escuela en particular y en la educacién integral en general, ampliar el compromiso de la comunidad
con la escuela e incorporar la participacion de la familia abriendo las puertas del centro en modalidades

diferentes para facilitar dicha participacion.

5..COORDINACION Y CONCRECION DE LOS CONTENIDOS CURRICULARES, ASi COMO EL TRATAMIENTO

TRANSVERSAL EN LAS AREAS DE LA EDUCACION EN VALORES Y OTRAS ENSENANZAS, INTEGRANDO LA

IGUALDAD DE GENERO COMO UN OBJETIVO PRIMORDIAL

4.1. Coordinacion y concrecién de los contenidos curriculares

Los contenidos curriculares los entendemos como el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la

adquisicidon de competencias.

Para la coordinacidn y la concrecién de los contenidos curriculares, estos se han organizado en torno a

bloques dentro de cada area y se presentan secuenciados en tres ciclos a lo largo de la etapa.

Desde esta perspectiva, a continuacién, presentaremos la estructura de cada una de las dreas alrededor
de sus distintos bloques que sirven de pilares fundamentales para la coordinacion de los contenidos
curriculares, teniendo en cuenta que, aunque estos bloques se repiten en todos los ciclos, son los
contenidos concretos de cada bloque los que evolucionan de acuerdo al desarrollo psicoevolutivo del

alumnado vy la significatividad légica de los mismos a lo largo de la etapa.

Finalmente, la concrecidn de los contenidos en los niveles del ciclo, tal y como se establece en el articulo

8 del Real Decreto 157/2022, por el que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la
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Educacion Primaria en Andalucia, seremos los centros docentes los que, en el ejercicio de nuestra

autonomia, estableceremos la secuenciacion adecuada del curriculo para cada nivel, aspecto este que
veremos con mayor detalle en las programaciones didacticas de cada una de las areas y que

contemplaremos como un gran anexo (Anexo l) a este Proyecto educativo.
Las areas establecidas segun el Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo son:

a) Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural, que se podra desdoblar en Ciencias de la

Naturaleza y Ciencias Sociales.

b) Educacidn Artistica, que se podra desdoblar en Educacién Plastica y Visual, por una parte, y

Musica y Danza, por otra.

c¢) Educacidn Fisica.

d) Lengua Castellana y Literatura.

e) Lengua Extranjera y 22 Lengua Extranjera.
f) Matematicas.

Las nuevas areas establecidas comprenden, hasta el momento, los siguientes bloques para los cursos

impares:

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.

Bloque I. «Cultura cientifica», abarca la iniciacion en la actividad cientifica, la vida en nuestro planeta, la
materia, las fuerzas y la energia. A través de la investigacién, el alumnado desarrolla destrezas y
estrategias propias del pensamiento cientifico, iniciandose de este modo en los principios basicos del

método cientifico, que propicia la indagacién y el descubrimiento del mundo que lo rodea.

Bloque Il. «Tecnologia y digitalizacién» se orienta, por un lado, a la aplicacién de las estrategias propias
del desarrollo de proyectos de disefio y del pensamiento computacional, para la creacién de productos

de forma cooperativa, que resuelvan y den solucion a problemas o necesidades concretas.

Bloque lll. «Sociedades y territorios», se presta atencién a los retos y situaciones del presente y del
entorno local y global, para introducirse en el mundo en que vivimos de una manera mas civica,

democratica, solidaria, sostenible y comprometida.

Educacion Artistica
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Bloque I. «Recepcidén y analisis» en el que se incluyen los elementos necesarios para poner en practica la

recepcion activa y el analisis de las creaciones artisticas de distintas épocas, incluidas las estrategias de

busqueda de informacién tanto en soportes analdgicos como digitales.

Bloque Il. «Creacion e interpretacidon» engloba los saberes que hay que movilizar para llevar a cabo la

creacién y la interpretacion de obras artisticas.

Bloque lll. «Artes plasticas, visuales y audiovisuales» engloba las caracteristicas de sus lenguajes y
cadigos, los elementos asociados a ellas, las técnicas, los materiales, los medios y los soportes

empleados, asi como los programas e instrumentos necesarios para su ejecucion.

Bloque IV.«MUsica y artes escénicas y performativas» engloba las caracteristicas de sus lenguajes y
cadigos, los elementos asociados a ellas, las técnicas, los materiales, los medios y los soportes

empleados, asi como los programas e instrumentos necesarios para su ejecucion.

Educacion Fisica

Bloque I. «Vida activa y saludable», aborda la salud fisica, la salud mental y la salud social a través del
desarrollo de relaciones positivas en contextos funcionales de practica fisico-deportiva, incorporando la
perspectiva de género y rechazando los comportamientos antisociales o contrarios a la salud que

pueden producirse en estos dmbitos, incidiendo en la importancia de la nutricién sana y responsable.

Bloque Il. «Organizacion y gestién de la actividad fisica» comprende cuatro componentes diferenciados:
la eleccion de la practica fisica, la preparacidon de la practica motriz, la planificacion y autorregulacion de
proyectos motores y la gestién de la seguridad antes, durante y después de la actividad fisica y

deportiva.

Bloque lll. disciplinar que aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente de los

componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de creatividad motriz.

Bloque IV. «Autorregulacién emocional e interaccién social en situaciones motrices», se centra, por un
lado, en el desarrollo de los procesos dirigidos a regular la respuesta emocional del alumnado ante
situaciones derivadas de la practica de actividad fisica y deportiva, y, por otro, incide sobre el desarrollo
de las habilidades sociales y el fomento de las relaciones constructivas e inclusivas entre los

participantes en este tipo de contextos motores.
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Bloque V. «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba el conocimiento de la cultura motriz

tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea y el deporte como manifestacidn cultural desde

una perspectiva integradora que incluya ejemplos de personas y culturas diferentes.

Bloque VI. «Interaccidn eficiente y sostenible» con el entorno incide sobre la interaccion con el medio
natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la motricidad, su conservacién desde una

vision sostenible y su caracter compartido desde una perspectiva comunitaria del entorno.

Educacion en Valores Civicos y Eticos

Bloque I. «cAutoconocimiento y autonomia moral», se trata de invitar al alumnado, a través de la toma de
conciencia y la expresion de diversas facetas de su personalidad, a una investigacién sobre aquello que le
constituye y diferencia como persona, promoviendo la gestién de emociones y deseos, y la deliberacién

racional en torno a los propios fines y motivaciones.

Bloque Il: «Sociedad, justicia y democracia», se pretende que alumnos y alumnas entiendan la raiz social
y cultural de su propia identidad, reconociendo las distintas estructuras y relaciones que constituyen su

entorno social y reflexionando sobre la dimensidn normativa, ética y afectiva del mismo.

Bloque lll. «Desarrollo sostenible y ética ambiental», se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y
cooperativo del alumnado, la comprensién de las complejas relaciones que se dan entre nuestras formas

de vida y el entorno.

Lengua Castellana y Literatura
Bloque I. «Las lenguas y sus hablantes»
Bloque Il. «Comunicacién (Contexto, Géneros discursivos y Procesos)»

Bloque lll. «Educacion literaria» y «Reflexidn sobre la lengua y sus usos» se concibe como una
aproximacion a la literatura desde sus expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es
imprescindible favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios
y culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autores y autoras, que lo acerquen a la
representacion e interpretacion simbdlica y que sienten las bases para consolidar el habito lector y una

progresiva autonomia lectora.
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Lenguas Extranjeras

Bloque I. «Comunicacién» abarca los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las
actividades comunicativas de comprension, produccidn, interacciéon y mediacidn, incluidos los

relacionados con la busqueda guiada de informacién.

Bloque Il. «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el
funcionamiento de las lenguas con el fin de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjeray a la

mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado.

Bloque lll. «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la
lengua extranjera y su aprecio como oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de actitudes de

interés por conocer y comprender otras lenguas, variedades lingliisticas y culturas.

Matematicas

° Area de Ciencias de la Naturaleza

Bloque 1. Iniciacidn a la actividad cientifica. Dado su cardcter transversal, los contenidos de este bloque
se desarrollardan de una manera integrada. Pretende que el alumnado se inicie en el conocimiento y la
utilizacion de algunas de las estrategias y las técnicas habituales en la actividad cientifica, tal como la
observacion, la identificacion y el andlisis de problemas, la recogida, organizacién y el tratamiento de
datos, la emisidn de hipdtesis, el diseno y desarrollo de la experimentacidn, la busqueda de soluciones, y
la utilizacién de fuentes de informacidn. También deberd ir adquiriendo autonomia en la planificacion y
la ejecucidn de acciones y tareas y desarrollard iniciativas en la toma de decisiones en cada uno de los
proyectos que vaya desarrollando a lo largo de la etapa de la Educacion Primaria. Asimismo, desarrollara
estrategias para realizar trabajos de forma individual y en equipo, mostrando habilidades para la
resolucion pacifica de conflictos. Debera conocer y respetar las normas de uso y de seguridad de los

instrumentos y de los materiales de trabajo.

Bloque 2. El ser humano y la salud. Integra conocimientos, habilidades y destrezas para, desde el
conocimiento del propio cuerpo, prevenir conductas de riesgo y tomar iniciativas para desarrollar y

fortalecer comportamientos responsables y estilos de vida saludables.
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Bloque 3. Los seres vivos. Se orienta al conocimiento de las multiples formas de vida del entorno y al

estudio y valoracion de los principales ecosistemas en los que se desarrollan con objeto de promover la
adquisicion de comportamientos en la vida cotidiana de defensa y recuperacion del equilibrio ecoldgico,

desarrollando valores de responsabilidad y respeto hacia el medio.

Blogue 4. Materia y energia. Integra contenidos relativos a los fendmenos fisicos, las sustancias y los

cambios quimicos que pondrdan los cimientos a aprendizajes posteriores y al uso racional de recursos.

Bloque 5. La tecnologia, objetos y mdquinas. Incluye como novedad los contenidos que se refieren a la
alfabetizacion en las tecnologias de la informacidn y la comunicacion, asi como otros relacionados con la
construccion de aparatos con una finalidad previamente establecida, a partir del conocimiento de las

propiedades elementales de sus componentes.

° Area de Ciencias Sociales

Los contenidos propuestos permiten la identificacién de los aspectos principales que componen el area 'y

su organizacién debe entenderse como una propuesta de organizacién didactica.

Bloque 1. Contenidos comunes. Se presentaran distintas técnicas de trabajo con las que abordar el area.
El progreso tecnolégico y modelos de desarrollo. El uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion. Serd especialmente relevante aprender a hacer trabajo de campo, en contacto directo

con el objeto de estudio.

Bloque 2. El mundo en que vivimos. Sus contenidos se estructuraran alrededor de los siguientes
aspectos: El universo, la representacién de la Tierra y la orientacién en el espacio. De la geografia del
entorno, a la de Andalucia y Espafia. Los espacios naturales y su conservacion. El agua y el consumo
responsable. El clima y el cambio climatico. El paisaje y la intervencién humana en el medio. Los paisajes
andaluces. De igual modo se desarrollaran las habilidades necesarias para interpretar diferentes tipos de
textos, cuadros, graficos, esquemas, representaciones cartograficas, fotografias e imagenes sintéticas
para identificar y localizar objetos y hechos geograficos explicando su distribucidn a distintas escalas. Se
identificaran los elementos del paisaje (relieve, clima, hidrografia...) y se describirdn y caracterizaran los
principales medios naturales y su localizacién. Por ultimo, se analizard la influencia humana en el medio

y sus consecuencias ambientales.

Bloque 3. Vivir en sociedad. Este bloque dard respuesta a contenidos como: Las caracteristicas de los

distintos grupos sociales, respetando y valorando sus diferencias, quiénes son sus integrantes, cdbmo se
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distribuyen en el espacio fisico, de qué manera se distribuye el trabajo entre sus miembros, cdmo se

producen y reparten los bienes de consumo, la vida econdmica de los ciudadanos. La capacidad
emprendedora de los miembros de la sociedad y el estudio de la empresa, que comprendera la funcion
dinamizadora de la actividad empresarial en la sociedad. La organizacion social, politica y territorial y el
conocimiento de las instituciones europeas. La poblacidn, los sectores de produccién, asi como la
educacion financiera elemental. El uso responsable de los recursos. El analisis del agua, como uno de los
recursos mas relevantes en nuestra Comunidad Auténoma y mas significativos para esta etapa, y como
eje para abordar el andlisis del uso de otros recursos que nos afectan especialmente, tales como el

consumo energético y las fuentes de energia renovables.

Bloque 4. Las huellas del tiempo. Incluye entre otros: La comprensidon de conceptos como el tiempo
histérico y su medida, la capacidad de ordenar temporalmente algunos hechos histéricos y otros hechos
relevantes utilizando para ello las nociones basicas de sucesion, duracion y simultaneidad. Grandes
etapas histéricas de la humanidad, cinco edades de la historia, asociadas a los hechos que marcan sus
inicios y sus finales. Condiciones histdricas, eventos y figuras de los diferentes periodos. La construccion
historica, social y cultural de Andalucia. Se debe desarrollar mediante proyectos que aborden la
formulacion de problemas de progresiva complejidad, desde planteamientos descriptivos hacia
problemas que demanden andlisis y valoraciones de cardcter global. Es importante para el alumnado
adquirir las referencias historicas que permitan elaborar una interpretacion personal del mundo, a través
de unos conocimientos basicos de historia de Espafia y de la Comunidad Auténoma, con respeto y

valoracién de los aspectos comunes y la riqueza de la diversidad.

° Area de Lengua Castellana y Literatura

El eje del curriculo de esta area es desarrollar las habilidades, destrezas y procedimientos encaminados a
potenciar las capacidades de expresion y comprension, oral y escrita, en contextos sociales significativos,
asi como en el ambito de la comunicacién literaria. Esto exige una motivacion hacia la intencion
comunicativa, una reflexién sobre los mecanismos de usos orales y escritos de su propia lengua, y la
capacidad de interpretar, valorar, expresar y formar sus propias opiniones a través de la lectura y la

escritura.
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Blogue 1. Comunicacion oral: hablar y escuchar. Este bloque especifica los contenidos de la dimensién

oral de la competencia comunicativa. Es imprescindible en esta etapa que el alumnado adquiera las
destrezas orales que les garanticen su uso eficaz en los dmbitos personal, familiar, educativo, social y
profesional a lo largo de su vida. Su aprendizaje debe permitirles expresar con precisidon su pensamiento,
opiniones, emociones y sentimientos, realizando discursos progresivamente mas complejos y adecuados
a una variedad de situaciones comunicativas, asi como escuchar activamente e interpretar el
pensamiento de las demds personas. El alumnado debe aprender a respetar y a valorar la riqueza de las
hablas andaluzas ya que es en el cddigo oral donde principalmente se manifiesta la modalidad lingliistica

andaluza.

Bloque 2 y Bloque 3. Comunicacion escrita: leer y escribir. La lectura y la escritura son herramientas
esenciales para la adquisicion de aprendizajes. Los procesos cognitivos que se desarrollan a través de
estas facilitan el conocimiento del mundo, de los demds y de si mismos. Se ha de consolidar en esta
etapa el dominio de la grafia, la relacion grafema-fonema, las normas ortograficas convencionales, la
creatividad, etc., teniendo en cuenta que este proceso se debe ampliar a las tecnologias de Ia
informaciéon y la comunicaciéon, complementando los aprendizajes de la escritura y lectura en este

medio.

Mediante los contenidos del bloque 2: Leer, se busca que el alumnado adquiera las estrategias
necesarias para entender diferentes tipos de textos escritos, continuos y discontinuos, de diferentes
géneros, reconstruyendo las ideas explicitas e infiriendo las ideas implicitas con la finalidad de elaborar

una interpretacion critica de lo leido.

Mediante los contenidos del bloque 3: Escribir, se pretende la adquisiciéon de los procesos de
planificacion de la escritura: identificacion del tema vy las ideas, redaccién de borradores, revisidon y
redaccion final que estan presentes en la tarea de escribir, aplicando la evaluacién a cada uno de los
procesos y no solo al producto final. Se fomentara la creatividad y la expresidn personal, utilizando la
escritura ademds de como instrumento de aprendizaje y comunicacidén, como una via de expresion

genuina personal.

Bloque 4: Conocimiento de la lengua. Su objetivo es dar respuesta a la necesidad de reflexionar sobre los
mecanismos lingliisticos que regulan la comunicacién. Esta reflexion debe entenderse siempre en un
sentido funcional. Se propiciara el conocimiento y la reflexién de la lengua, necesarios para apropiarse

de las reglas gramaticales y ortograficas, y la reflexién sobre el uso imprescindible de una correcta
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comunicacion del alumnado en todas las esferas de la vida. Por ello, la reflexion metalinglistica en

Educacion Primaria estard integrada en las actividades y las tareas de hablar, escuchar, leer y escribir e
intervendra en los procesos de la comprensidn y la expresidon para mejorar las actividades de

planificacidon, produccion de textos y su revision.

Bloque 5: Educacion literaria. La lectura e interpretacidon de textos literarios requieren escuchar, leer y
producir textos donde se trataran, en lugar destacado, las producciones literarias andaluzas, orales y
escritas, especialmente las de proyeccidn universal. La educacién literaria se entiende como un
acercamiento a la literatura desde las expresiones mas sencillas. La lectura, la exploracién de la escritura,
el recitado, las tertulias dialdgicas, la practica de juegos retdricos, las canciones, el teatro o la escucha de
textos propios de la literatura oral, entre otras practicas, deben contribuir al desarrollo de habilidades y
destrezas literarias e incorporarlas a otros dmbitos como la expresion artistica y al valor del patrimonio
de las obras literarias, con especial atencidn al valor cultural de Andalucia. Los contenidos de este bloque
se refieren, por una parte, al conocimiento y a la aplicacion de las convenciones literarias basicas,
especialmente relacionadas con la poesia, el teatro y la narrativa, y, por otra, al conocimiento de
informaciones significativas acerca del contexto linglistico, historico y cultural donde se han producido

las obras literarias, prestando especial atencidn a la literatura andaluza.

° Areas de Lenguas Extranjeras

El curriculo de lenguas extranjeras para la etapa de Educacién Primaria se estructura en cuatro grandes
bloques de contenidos que ordenan los elementos de andlisis de una realidad compleja, en relacion con
cuatro centros de atencidn con caracteristicas y necesidades especificas en cuanto al proceso de

ensefanza y aprendizaje: la comprension y la produccidn de textos orales y escritos.

Aunque el lenguaje oral y el escrito son dos manifestaciones diferentes de una misma capacidad y en los
procesos tanto de aprendizaje como de uso, el hablante se apoya en uno u otro indistintamente. Cada
uno exige diferentes habilidades y conocimientos por los que los contenidos se refieren a ellos por

separado.

El bloque 1, Comprension de textos orales, busca que el alumnado vaya adquiriendo las habilidades
necesarias para identificar la informacién esencial en conversaciones breves y sencillas en las que

participan, que traten sobre temas familiares o de su interés, como por ejemplo uno mismo, la familia, la
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escuela, la descripcién de objeto o un lugar. Asi como identificar lo que se le dice en mensajes habituales

y sencillos (instrucciones, indicaciones, saludos, avisos, peticiones). En este mismo bloque se abordara
que los alumnos y las alumnas comprendan el sentido general y lo esencial de mensajes, anuncios
publicitarios sobre productos que le interesan (juegos, ordenadores, CD...). En definitiva, distinguir

temas de la vida cotidiana.

Este primer bloque adquiere, en esta etapa, especial relevancia. La limitada presencia de lenguas
extranjeras en el contexto social hace que el modelo lingliistico aportado por la escuela sea la primera
fuente de conocimiento y aprendizaje del idioma. Los discursos utilizados en el aula son al mismo tiempo
vehiculo y objeto de aprendizaje, por lo que el curriculo ha atendido tanto al conocimiento de los

elementos linglisticos como a la capacidad de utilizarlos para el desempefio de tareas comunicativas.

Por otra parte, el modelo lingliistico aportado debe provenir de un cierto nimero de hablantes para
recoger en la mayor medida posible, la variacion y los matices que un modelo lingliistico ambiental
ofrece a los hablantes. De ahi la presencia en el curriculo del uso de los medios audiovisuales

convencionales y de las tecnologias de la informacidn y la comunicacion.

El bloque 2, Produccion de textos orales, expresion e interaccion, desarrolla estrategias basicas para
producir textos orales. El aprendizaje de la lengua extranjera debe tomarse desde la naturalidad del
contacto diario a través de la expresidon y comunicacion oral, por consiguiente, la interaccion, el didlogo y

la escucha son vitales.

El alumnado necesita tener acceso vivo a la comunicacidn hablada, partiendo de un contexto interactivo
y practico en donde pueda obtener y comprender informacién sobre la estructura y funcionamiento de
la lengua extranjera. Dentro del drea, y en especial en este bloque, un estilo de ensefianza interactivo
supone trabajar mediante dramatizaciones, didlogos, juegos e investigaciones en distintos contextos de

la vida diaria y escolar.

Se prestara especial atenciéon a la comprensidn de conversaciones muy breves que requieren un
intercambio directo de informacién en areas de necesidad inmediata sobre temas familiares (uno
mismo, el entorno inmediato, personas, lugares, objetos, actividades, gustos y opiniones). Ademas, se
persigue que el alumnado sea capaz de interactuar utilizando técnicas linglisticas verbales o no verbales
(gestos o contacto fisico) para iniciar, mantener o concluir una breve conversacién; aplicando los

conocimientos adquiridos sobre producciones orales adecuadas al contexto.
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Bloque 3, Comprension de textos escritos. Este bloque desarrolla estrategias basicas adecuadas a la

comprensidn de léxico escrito, relativo a situaciones cotidianas y temas habituales concretos,
relacionados con sus experiencias, necesidades e intereses, en los que el tema tratado y el tipo de texto

les resulten familiares.

De igual modo, se trabajara la comprensién del sentido general de un texto, identificacion del tema, de
las ideas principales e informacion especifica, tanto de textos en formato impreso como en soporte
digital, tales como instrucciones, indicaciones e informacidn basica en noticias, articulos, postales,

tarjetas, notas, letreros y carteles en calles, cines, museos y otros servicios y lugares publicos.

La comprension de textos escritos implica poner en marcha una serie de estrategias de lectura que

deben practicarse en el aula y proyectarse en todas las esferas de la vida y en todo tipo de lecturas.

Los contenidos del bloque 4, Produccion de textos escritos: expresion e interaccion, contemplan la
construccion, en papel o en soporte electrénico, de textos cortos y sencillos, compuestos de frases
simples aisladas, utilizando las reglas ortograficas basicas y los principales signos de puntuacién para
hablar de si mismos, de su entorno mas inmediato y de aspectos de su vida cotidiana, en situaciones
familiares y predecibles, asi como, aplicar patrones graficos para escribir palabras, frases, notas, correos,

chats o SMS, para felicitar a alguien, dar instrucciones, etc.

El punto de partida seran las situaciones de uso cotidiano escolar y social que fomenten la inferencia de
reglas de funcionamiento de la lengua, que permitan a las nifias y a los nifios establecer e interrelacionar
los elementos de la lengua extranjera, dado que se comportan como en las lenguas que conocen, y tener
estrategias que le ayuden a aprender mejor, de manera que adquieran confianza en sus propias

capacidades y creatividad.

° Educacion Artistica

El area de Educacion Artistica estd integrada por dos lenguajes, el plastico y el musical que configuran
dos disciplinas, educacion plastica y educacién musical. Cada una de estas disciplinas se subdivide en

tres bloques.
La educacién plastica dividida en:

- Bloque 1: "Educacién audiovisual".

- Blogue 2: "Dibujo geométrico”.
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- Bloque 3: "Expresidn artistica".

La educacidén musical se divide en:

- Bloque 4: "Escucha "
- Blogue 5: "La interpretaciéon musical "

- Bloque 6: "La musica, el movimiento y la danza”.

El primero de los lenguajes, la educacién plastica, esta referido al estudio de la imagen tanto visual como
audiovisual, al desarrollo desde el punto de vista grafico de los saberes adquiridos desde el area de
Matemadticas, en relacion con la geometria de nuestro entorno y al conjunto de conceptos y

procedimientos que tradicionalmente han estado asociados a la expresidn artistica.

El segundo de los lenguajes, la educacién musical, hace referencia a la escucha, al desarrollo de
habilidades para la interpretaciéon musical y al desarrollo de capacidades expresivas y creativas desde el

conocimiento y la practica de la danza desde nuestra cultura.

° Educacion Fisica

Para alcanzar las competencias clave en el area de Educacidn Fisica, los contenidos se organizan en torno

a 4 bloques:

Bloque 1, "El cuerpo y sus habilidades perceptivo-motrices": desarrolla los contenidos basicos de la etapa
gue servirdn para posteriores aprendizajes mdas complejos, donde seguir desarrollando una amplia
competencia motriz. Se trabajara la autoestima y el autoconocimiento de forma constructiva y con miras

a un desarrollo integral del alumnado.

Bloque 2, "La educacion fisica como favorecedora de salud": esta centrado en la consolidacién de habitos
de vida saludable, de protocolos de seguridad antes, durante y después de la actividad fisica y en la
reflexion cada vez mds auténoma frente a habitos perjudiciales. Este bloque tendra un claro

componente transversal.

Bloque 3, "La expresion corporal: expresion y creacion artistica": se refiere al uso del movimiento para

comunicarse y expresarse, con creatividad e imaginacion.
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Bloque 4, "El juego y el deporte escolar": desarrolla contenidos sobre la realizacidn de diferentes tipos de

juegos y deportes entendidos como manifestaciones culturales y sociales de la motricidad humana. El
juego, ademas de ser un recurso recurrente dentro del darea, tiene una dimension cultural y

antropoldgica.

° Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos

El curriculo del area de educacién para la ciudadania y los derechos humanos se estructura en tres

grandes bloques de contenidos:

Bloque 1. Individuos y relaciones interpersonales y sociales. Este bloque desarrolla los aspectos
personales: la autonomia y la identidad, el reconocimiento de las emociones propias y de las demds
personas, con propuestas que permitan relaciones basadas en el reconocimiento de la dignidad y

respeto al otro, aunque mantenga opiniones y creencias distintas a las propias.

Primardn actividades individuales o de grupo que atiendan a la diversidad y a los derechos de las
personas, a partir de situaciones cotidianas que aborden la igualdad de hombres y mujeres en la familia
y en el mundo laboral. Un aspecto prioritario, relacionado con la autonomia personal, es siempre la

asuncion de las propias responsabilidades.

Bloque 2. La vida en comunidad. Se trataran los valores civicos en que se fundamenta la sociedad
democratica (respeto, tolerancia, solidaridad, justicia, igualdad, ayuda mutua, cooperacién y cultura de
la paz), abordando la convivencia y el conflicto en los grupos de pertenencia (familia, centro escolar,
amigos, localidad) y el ejercicio de los derechos y los deberes que corresponden a cada persona en el
seno de esos grupos, identificando la diversidad, rechazando la discriminacion y valorando la
participacidn y sus cauces. Asimismo, desde el reconocimiento de la diversidad cultural y religiosa
presente en el entorno inmediato y asumiendo la igualdad de todas las mujeres y hombres en cuanto a
derechos y deberes, se trabajard el respeto critico por las costumbres y los modos de vida distintos al
propio y se proporcionaran elementos para identificar y rechazar situaciones de marginacion,

discriminacion e injusticia social.

Bloque 3. Vivir en sociedad. Propone un planteamiento social mas amplio: la necesidad y el

conocimiento de las normas y los principios de convivencia establecidos por la Constitucion, el
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conocimiento y la valoracidn de los servicios publicos y de los bienes comunes, asi como las obligaciones

de las administraciones publicas y de los ciudadanos en su mantenimiento. Algunos de los servicios
publicos y de los bienes comunes reciben un tratamiento especifico adecuado a la edad de este
alumnado; es el caso de la proteccidn civil, la seguridad, la defensa al servicio de la paz y la educacion

vial.

° Valores Sociales y Eticos

El drea de Valores Sociales y civicos se desarrolla y organiza en torno a tres bloques de contenidos:

Bloque 1. La identidad y la dignidad de la persona. Identidad, autonomia y responsabilidad personal. La
dignidad humana. La mejora de la autoestima. Desarrollo y regulacién de los sentimientos y las

emociones.

Hay que orientar la actividad a la construccidén de un estilo personal, basandose en la respetabilidad y la
dignidad personal. Desarrollar el propio potencial, manteniendo una motivacion intrinseca y
esforzdndose para el logro de éxitos individuales y compartidos. Se debe intentar que el alumnado tome
decisiones de forma independiente, manejando las dificultades para superar frustraciones y
sentimientos negativos ante los problemas. El proceso de ensefianza debe potenciar la formacién de una
imagen positiva, tomando decisiones meditadas y responsables, basadas en un buen autoconcepto y un
pensamiento efectivo e independiente, empleando las emociones de forma positiva y desarrollando la

autonomia y la capacidad de emprendimiento para conseguir logros personales.

Bloque 2. La comprension y el respeto en las relaciones interpersonales. Normas para el mantenimiento
de las conversaciones respetuosas. El trabajo en grupo cooperativo y solidario. Habilidades basicas
necesarias para el desarrollo de una escucha activa y eficaz. La asertividad en la convivencia diaria.
Relaciones personales basadas en tolerancia, respeto e igualdad. La asimilacidon y la valoracién de las

diferencias individuales y sociales.

Trabajar la expresidon de opiniones, sentimientos y emociones utilizando coordinadamente el lenguaje
verbal y no verbal. Utilizar habilidades de escucha con empatia, empleando la asertividad; iniciar,
mantener y finalizar conversaciones con una manera de hablar adecuada a los interlocutores y al
contexto, teniendo en cuenta los factores que inhiben la comunicaciéon y los que permiten lograr

cercania.
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Es necesario dialogar para llegar a pensamientos compartidos con otras personas, encontrar el mejor

argumento estableciendo relaciones interpersonales positivas, empleando habilidades sociales y

actuando con tolerancia y, sobre todo, comprendiendo y aceptando las diferencias.

Analizar criticamente las consecuencias de los prejuicios sociales, reflexionando sobre los problemas que
provocan y su efecto en las personas que los sufren. Contribuir a la mejora del clima del grupo

mostrando actitudes cooperativas y estableciendo relaciones respetuosas.

Bloque 3. La convivencia y los valores sociales. Habilidades sociales. Deteccidn y expresion de las propias
necesidades y de las de los demas. La importancia de saber dar y recibir ayuda. Las desigualdades
sociales. El valor de la amistad. Normas de convivencia. Resolucién de conflictos de forma pacifica.

Respeto y conservacién del medio ambiente. Educacion vial.

Hay que educar y ensefiar para la vida y para los problemas cotidianos, poniendo de manifiesto una
actitud abierta hacia los demas y compartiendo puntos de vista y sentimientos. Trabajar en equipo
favoreciendo la interdependencia positiva y mostrando conductas solidarias. Practicar el altruismo en el
entorno cercano sensibilizando sobre su valor. Implicarse en la elaboracién y el respeto de las normas de
la comunidad educativa empleando el sistema de valores personal que se construye a partir de los
valores universales Participar activamente en la vida civica de forma pacifica y democrética
transformando el conflicto en oportunidad, conociendo y empleando las fases de la mediacién y usando

el lenguaje positivo en la comunicacidn de pensamientos, intenciones y posicionamientos personales.

Comprender el sentido de la responsabilidad y la justicia social empleando la capacidad de reflexion,
sintesis y estructuracién, creando un sistema propio de valores, asumiendo los derechos y los deberes
como alumno o alumna, realizando juicios morales de situaciones escolares y resolviendo dilemas
morales con supuestos practicos. Es necesario que los alumnos y las alumnas comprendan lo que es un
dilema moral y resolver dilemas morales para detectar prejuicios relativos a las diferencias culturales,
respetando los valores universales y comprendiendo la necesidad de garantizar los derechos basicos de

todas las personas.

Reconocer la declaracion de igualdad de derechos y la no discriminacion por razén de nacimiento, raza,
sexo, religion, opiniéon o cualquier otra condicién o circunstancia personal o social, aplicandola al analisis
del entorno social. Expresar la relevancia de preservar los derechos de libre expresion y opinion, libertad
de pensamiento, de conciencia y de religidon realizando trabajos de analisis y sintesis, comprendiendo la

importancia de los derechos del nifio valorando las conductas que los protegen para conseguir
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comprender la correlacién entre derechos y deberes, valorando situaciones reales en relacidn con los

derechos del nifio respetando la igualdad de derechos de nifios y nifias en el contexto social.

Comprender y valorar la igualdad de derechos de hombres y mujeres, la corresponsabilidad en las tareas
domésticas y el cuidado de la familia, argumentando en base a procesos de reflexién, sintesis y
estructuracion, de manera que se asuman y respeten los valores socialmente reconocidos y recogidos en

la Constitucién espafiola, asi como los derechos y los deberes definidos en la misma.

° Religion Catdlica

El desarrollo del curriculo se estructura en cuatro grandes bloques que pretenden recoger el saber
antropoldgico cristiano acumulado a lo largo de los siglos. Esos bloques parten del sentido religioso del
hombre, contintan con el estudio de la revelacion: Dios interviene en la historia; Dios se manifiesta al
hombre y lo hace en una historia concreta, con personajes y situaciones que el alumnado debe conocer
y que contribuirdn a su comprensiéon del mundo. Dicha revelacidon culmina en Jesucristo, cumplimiento
de la Historia de la Salvacidn; es decir,Jesucristo y el mensaje evangélico, centro del tercer bloque del
curriculo y eje vertebrador de la asignatura. Por ultimo, se estudia la permanencia de Jesucristo en la
historia: la Iglesia. Conviene subrayar, por tanto, que lejos de una finalidad catequética o de
adoctrinamiento, la ensefianza de la religién catdlica ilustra a los estudiantes sobre la identidad del

cristianismo y la vida cristiana.

5.2. Tratamiento transversal en las areas de la educacidn en valores.
a) La prevencién y la resolucidon pacifica de conflictos, asi como los valores que preparan al
alumnado para asumir una vida responsable en una sociedad libre y democratica.

b) La adquisicion de habitos de vida saludable que favorezcan un adecuado bienestar fisico, mental y

social.
c) La utilizacion responsable del tiempo libre y del ocio, asi como el respeto al medio ambiente.

d) La igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia de género y la no

discriminacion por cualquier condicion personal o social.

e) El espiritu emprendedor a partir del desarrollo de la creatividad, la autonomia, la iniciativa, el

trabajo en equipo, la autoconfianza y el sentido critico.
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f) La utilizaciéon adecuada de las herramientas tecnoldgicas de la sociedad del conocimiento.

g) El conocimiento y el respeto a los valores recogidos en el Estatuto de Autonomia para Andalucia.

h) El medio natural, la historia, la cultura y otros hechos diferenciadores de nuestra Comunidad para

gue sean conocidos, valorados y respetados como patrimonio propio, en el marco de la cultura

espafiola y universal.

Del mismo modo también se potenciara:

a) La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un mundo

globalizado, entre los que se consideraran:

la salud,

la pobreza en el mundo,

el agotamiento de los recursos naturales,
la superpoblacién,

la contaminacion,

el calentamiento de la Tierra,

la violencia,

el racismo,

la emigraciény

la desigualdad entre las personas, pueblos y naciones.

b) El andlisis de las formas de exclusién social que dificultan la igualdad de los seres humanos, con

especial dedicacidn a la desigualdad de las mujeres.

c) La adopcién de una perspectiva que permita apreciar la contribucién al desarrollo de la

humanidad de las diferentes sociedades, civilizaciones y culturas.

d) El analisis y la valoracion de las contribuciones mds importantes para el progreso humano en los

campos de la salud, el bienestar, las comunicaciones, la difusién del conocimiento, las formas de

gobierno y las maneras de satisfacer las necesidades humanas bdsicas.

Estos valores deben trabajarse de forma transversal en todas las dreas del curriculo y de forma especifica

en al menos dos areas del curriculo como son Valores Sociales y Eticos y Educacién para la Ciudadania y

los Derechos Humanos.
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5.3 Integracidn de la igualdad de género como un objetivo primordial.

La intervencidn global en el marco educativo desde la igualdad de género tiene su base en el Plan de

Igualdad entre Hombres y Mujeres en Educacién que viene marcada por tres principios:

Visibilidad: Hacer visibles las diferencias entre nifios y nifas, para facilitar el reconocimiento de
las desigualdades y discriminaciones que aquellas pueden producir y producen. Visibilizar a las
mujeres a través de su contribucidn al desarrollo de las sociedades, valorando el trabajo que
tradicionalmente han realizado; un uso no discriminatorio del lenguaje; la reflexiéon sobre la
injusticia de los privilegios en una sociedad democratica y de la pervivencia de papeles sociales

discriminatorios en funcion del sexo.

Transversalidad: Los principios de igualdad entre hombres y mujeres deben estar presentes en el
conjunto de acciones emprendidas por los centros educativos. Este enfoque transversal supone
la inclusidn de la perspectiva de género en la elaboracion, desarrollo y seguimiento de todas las

actuaciones que afecten, directa o indirectamente, a la comunidad educativa.

Inclusién: Las medidas y las actuaciones educativas se dirigen al conjunto de la comunidad,
porque educar en igualdad entre hombres y mujeres requiere una intervencién tanto sobre unos
y como sobre otras para corregir asi los desajustes producidos por cambios desiguales en los

papeles tradicionales, conciliar intereses y crear relaciones de género mas igualitarias.

Con el fin de crear en el marco educativo las condiciones que permitan seguir avanzando en la

construccion de una sociedad mas igualitaria, desde la convivencia, el reconocimiento, la cooperaciény

el respeto mutuo, se contribuira a los siguientes objetivos:

1. Facilitar un mayor conocimiento de las diferencias entre niilos y nifias, hombres y mujeres, que

permita evitar y corregir las discriminaciones que de aquellas se derivan, asi como favorecer las

relaciones basadas en el reconocimiento y la libertad de eleccidn.

Es preciso hacer aflorar y conocer las discriminaciones que han existido y que persisten en la
actualidad, tanto en el dmbito escolar como en el publico y en el doméstico, analizando las

razones que las han constituido, los intereses a los que sirven y las situaciones que las perpetuan.

Y, junto a ello, hay que valorar la riqueza que supone la diversidad de modos de ser hombre y de
ser mujer, el sustrato imprescindible para establecer unas relaciones basadas en la igualdad, el

respeto y la corresponsabilidad.
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2. Promover condiciones escolares que favorezcan practicas educativas correctoras de

estereotipos de dominacion y dependencia.

Del mismo modo que los cambios constantes que se producen en nuestra sociedad originan
situaciones que el sistema educativo debe integrar y a las que debe dar respuesta desde el
analisis y la reflexion, con objeto de facilitar la adecuacién de los procesos de organizacion
escolar y de intervencién didactica a estas nuevas situaciones, debe igualmente adoptar medidas

para evitar las discriminaciones ocultas tras practicas arraigadas que invisibilizan las diferencias.

Dar existencia a las mujeres debe comenzar por no negarlas en el lenguaje, nombrandolas
explicitamente tanto en la vida cotidiana de las aulas como en los patios, en las reuniones del
claustro, en los documentos del centro, en los materiales escolares o en las comunicaciones a las

madres y a los padres.

El lenguaje constituye un importante espacio simbdlico con gran capacidad para conformar
nuestra mente y nuestro comportamiento. Es importante utilizar un lenguaje sexuado, de tal

modo que las mujeres no queden incluidas en el referente masculino ya existente.

Los libros de texto y materiales diddacticos constituyen recursos potentisimos para presentar una

visién del mundo que no perpetle una imagen negativa o estereotipada de las mujeres.

3. Fomentar el cambio de las relaciones de género formando al alumnado en la autonomia

personal.

En la formacidn de los jovenes, de uno y otro sexo, debemos valorar la autonomia personal para
afrontar las responsabilidades familiares y el cuidado de las personas. Igualmente debemos
revalorizar el trabajo y los saberes que han realizado tradicionalmente las mujeres y que son

basicos para el mantenimiento de la sociedad.
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6. CRITERIOS PEDAGOGICOS PARA LA DETERMINACION DEL HORARIO DE DEDICACION DE LAS

PERSONAS RESPONSABLES DE LOS ORGANOS DE COORDINACION DOCENTE.

Segln consta en el articulo 78 del Decreto 328/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de las escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de Educacion Primaria, de los
colegios de Educacion Infantil y Primaria y de los centros publicos especificos de educacién especial, en

los colegios de Educacidn Infantil y Primaria existirdn los siguientes drganos de coordinacion docente:

e Equipos docentes.

e Equipos de ciclo.

e Equipo de orientacion.

e Equipo técnico de coordinacién pedagdgica.

e Tutorias.

Las competencias de cada uno de estos drganos, asi como las de sus correspondientes coordinadores o

coordinadoras quedan definidas en los articulos 79 a 90 del citado Decreto.

La Orden de 20 de agosto de 2010, por la que se regula la organizacién y el funcionamiento de los
centros de educacién Infantil y Primaria, y establece el horario de dedicacion de las personas

responsables de los 6rganos de coordinacion docente.

La jefatura de estudios elaborara el plan de reuniones a lo largo del curso académico de cada uno de los
organos de coordinacion docente existentes en el centro. Dicho plan se realizard atendiendo a los
criterios pedagogicos que se explicitan a continuacidn y a las caracteristicas del érgano de coordinacion
de que se trate. Sin perjuicio del plan de reuniones establecido, los érganos de coordinacién docente
realizaran aquellas reuniones extraordinarias que sean precisas para el ejercicio de las funciones vy las

competencias asignadas a los mismos.

Para determinar el horario de dedicacion de la coordinacion de acuerdo con la citada Orden, el horario

sera el siguiente:

a) Los coordinadores y coordinadoras de ciclo de Infantil y Primaria dedicardn una hora a la semana
a tal funcion.
b) La persona coordinadora del Equipo de Orientacion dispondra de una hora semanal.

c) Se procurard, siempre que sea posible, la coincidencia de todos los coordinadores de ciclo.
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d) Las reuniones de coordinacién de los distintos érganos de coordinacién docente tendran lugar los

lunes en sesion de tarde, en horario de 15:30 - 16:30h., de acuerdo con el calendario establecido
para cada curso.

e) Los Equipos de Ciclo se reuniran quincenalmente, convocados por la persona coordinadora de
ciclo.

f) Los Equipos Docentes se reunirdn quincenalmente, para tratar aspectos diddcticos y pedagogicos
pertinentes al ciclo.

g) El Equipo Técnico de Coordinacién Pedagdgica se reunira mensualmente, previa convocatoria de
la Direccion.

h) Todos estos 6rganos colegiados se reuniran extraordinariamente cuando las circunstancias asi lo
requieran.

i) Cada tutor y cada tutora, dentro de sus funciones, atendera a las familias de su alumnado
teniendo en cuenta que en el desempeiio de la tutoria se incluird una hora a la semana, de las de
obligada permanencia en el centro, que se dedicara a las entrevistas con los padres, madres o
representantes legales del alumnado, previamente citados o por iniciativa de los mismos. De
conformidad con lo dispuesto en el articulo 90.2.1) del Reglamento Organico, el horario dedicado
a estas entrevistas se fijard de forma que se posibilite la asistencia de los padres, madres o

representantes legales del alumnado y, en todo caso, en sesién de tarde.

El horario lectivo semanal dedicado al desempefio de las funciones de otros planes y proyectos que se
desarrollan en el centro, debe tenerse en cuenta, como criterio general y de acuerdo con las
disponibilidades del profesorado del centro, que al profesorado responsable de la coordinacién de un
plan o programa educativo cuya implantacién en el centro venga obligada por la normativa vigente o se
trate de un plan de innovacién/investigacion escolar, le debera ser asignada efectivamente una fraccion
de su horario individual de obligada permanencia en el centro, o de su horario regular, tanto
lectivo como no lectivo para la realizacién de estas funciones. En este sentido, con respecto a las horas
de dedicacién de las personas coordinadoras de los planes y programas estratégicos que desarrolla la
Consejeria de Educacién siguiendo lo establecido en la Orden 3 de septiembre de 2010, por la que se
establece el horario de dedicacién del profesorado responsable de la coordinacién de planes vy
programas estratégicos que desarrolla la Consejeria competente en materia de educacién las
Instrucciones de 30 de junio de 2011 sobre bibliotecas escolares, etc., se distribuird de la siguiente

manera:
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Coordinacion del Plan Escuela TED: 2 horas

Coordinacion del Plan de Apertura: 3 horas.
Coordinacion de equipo de ciclo: 1 hora
Coordinacion de la Biblioteca Escolar: 5 horas.

Reduccidon mayores de 55 afios: 2 horas. (se destinara a la realizacidn de las actividades que se le
encomienden de entre las recogidas en el art. 13.3 Orden 20-08-2010, sin que ello implique

reduccion del horario semanal de obligada permanencia en el centro establecido en treinta horas)

Para asignacion de la coordinaciéon de dichos planes, se tendran en cuenta los siguientes criterios:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

Formacion y acreditacién relacionada con el desempeiio de los mismos.

Compromiso e implicacion para asumir para la coordinacion del mismo

Trayectoria anterior en el centro en el desempefio de alguna de estas funciones.

Experiencia anterior como coordinador/a en el plan o proyecto.

En el caso de la biblioteca escolar se designard como responsable a un maestro o maestra con
destino en el mismo, perteneciente al cuerpo de la funcidn publica docente, preferentemente con
formacion y experiencia acreditada en organizacion y funcionamiento de las bibliotecas escolares.
En el caso del de igualdad, se designard como responsable, siempre que sea posible, a un maestro

o maestra funcionario o personal laboral fijo con experiencia en coeducacion.
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7. PROCEDIMIENTOS Y CRITERIOS DE EVALUACION Y PROMOCION DEL ALUMNADO Y PROMOCION DEL

ALUMNADO

7.1. Caracteristicas de la evaluacion en la Educacion Primaria

La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado sera continua y global, tendra cardcter criterial y
formativo y tomara como referencia el progreso del alumno o la alumna en el conjunto de las areas, asi
como el grado de desempeiio de las competencias clave y el logro de los objetivos generales de la etapa.

En este sentido, la evaluacion sera

e Continua, por estar inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado con el fin de
detectar las dificultades en el momento en que se produzcan, averiguar sus causas y, en
consecuencia, adoptar las medidas necesarias que permitan al alumnado continuar su proceso de
aprendizaje.

e Criterial, por tomar como referentes los criterios de evaluacion de las diferentes areas
curriculares, establecidos en el curriculo correspondiente a la Educacidon Primaria en Andalucia. La
evaluacion criterial se centrard en el propio alumnado y estard encaminada a determinar lo que
conoce, lo que es capaz de hacer con lo que conoce y su actitud ante lo que conoce en relacién
con cada criterio de evaluacion de las dreas curriculares.

® Global, por estar referida a las competencias clave y a los objetivos generales de la etapa y tendrd
como referente el progreso del alumnado en el conjunto de las areas del curriculo y el progreso
en la adquisicion de las competencias clave, las caracteristicas propias del mismo y el contexto
sociocultural del centro docente.

e Formativa, ya que proporcionard una informacién constante que permita mejorar tanto los

procesos como los resultados de la intervencion educativa y orientadora del proceso educativo.
7.2. Los referentes para la evaluacidon son:

Para garantizar la objetividad y la transparencia en la evaluacion, al comienzo de cada curso, los
maestros y maestras informardn al alumnado y a sus familias acerca de los criterios de evaluacion de
cada una de las areas, asi como de los procedimientos y criterios de evaluacion y calificacién. 6.
Asimismo, para la evaluacion del alumnado se tendran en consideracién los criterios y procedimientos

de evaluacidn, calificacidon y promocién incluidos en el proyecto educativo del centro.
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En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de los cursos impares de Educacion

Primaria debera tenerse en cuenta el grado de consecucidén de las competencias especificas de cada
area, a través de la superacion de los criterios de evaluacidon que tiene asociados. Los criterios de
evaluacion se relacionan de manera directa con las competencias especificas e indicaran el grado de

desarrollo de las mismas, tal y como se dispone en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo.

De conformidad con lo dispuesto en el articulo 8 del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre,
el profesorado de cada area decidira, al término de los cursos pares, segundo y cuarto curso, y al finalizar
la etapa, si el alumno o la alumna ha logrado los objetivos y ha alcanzado el adecuado grado de
adquisicidon de las competencias correspondientes. En dichos cursos, como referentes de la evaluacién,
se empleardn los criterios de evaluacién de las diferentes areas curriculares como orientadores de
evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, recogidos en los anexos Il, lll y IV de la Orden 15 de

enero de 2021.

a) Los criterios de evaluacidn establecidos para cada area curricular. A partir de los criterios de
evaluacion se relacionan todos los elementos del curriculo: objetivos, contenidos, competencias,
saberes basicos, situaciones de aprendizaje y orientaciones metodolégicas, y son el referente
fundamental para la evaluacion de las areas y para la comprobacion conjunta del grado de

desempeiio de las competencias clave y del logro de los objetivos de la etapa.

b) El Perfil de salida del alumnado al término de la educaciéon bdsica se constituye como la
herramienta que concreta los principios y fines del sistema educativo espanol referidos a la
educacion basica. Este elemento curricular identifica las competencias clave que todo el

alumnado, sin excepcion, debe haber adquirido y desarrollado al termino de la educacion basica.

c) Competencias clave: desempenos que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de exito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos
y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen recogidas en el Perfil de salida del
alumnado al termino de la ensenanza basica y son la adaptacidn al sistema educativo espanol de

las competencias clave establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Union Europea
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Competencias especificas: desempenos que el alumnado debe poder desplegar en actividades o

en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area/materia o ambito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de
salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las areas/materias o ambitos y los criterios

de evaluacion.

Descriptores operativos que concretan y contextualizan su adquisicion en un contexto escolary
en el proceso de desarrollo personal, social y formativo del alumnado. Estos descriptores
ayudaran a conectar las competencias clave con las competencias especificas, jugando por tanto

un papel fundamental para el diseno de los aprendizajes esenciales.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
una area/materia o ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las

competencias especificas.

Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del
alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que

contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

Las programaciones didacticas que, a partir de los criterios de evaluacion e indicadores de cada
area curricular, estableceran los criterios de calificacion e instrumentos de evaluacion asociados

a dichos criterios de evaluacion.

Competencias

Objetivos —
claves
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7.3. Qué evaluar
Los criterios de evaluacién en tanto que referentes que indican los niveles de desempefio
esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias

especificas de cada area/materia o ambito en un momento determinado de su proceso de aprendizaje.
Los criterios de evaluacion de las areas seran el referente fundamental para valorar:

e el grado de desempefio de las competencias clave y

e el desarrollo de los objetivos de la etapa.

El enfoque dado a los criterios de evaluacidn genera una estructura relacional y sistémica entre todos los
elementos del curriculo, es decir, permite la adecuacion de un criterio de evaluacidon para un ciclo
determinado v fija los procesos principales a desarrollar y evaluar en el alumnado. Dichos procesos
aplicados en contextos determinados generan competencias y facilitan el desarrollo de los objetivos de

la etapa.

Este enfoque podemos observar en el curriculo andaluz a través del desarrollo curricular de cada area
gue presenta los criterios de evaluacién de cada uno de los ciclos y su relacidn con el resto de elementos
curriculares. Parte de cada criterio de evaluacién, que describe los aprendizajes imprescindibles y
fundamentales que el alumnado tiene que alcanzar en cada area, se ofrecen orientaciones vy
ejemplificaciones de actividades y tareas y se concretan los contenidos necesarios. También se definen
indicadores de evaluacién como concrecidn y secuenciacion de los estandares de aprendizaje evaluables
de final de etapa, complementandose con procesos y contextos de aplicacion. Al integrar estos
elementos en diversas actividades y tareas desarrollan los objetivos que se indican en cada uno de los

criterios y contribuye al logro de las competencias clave.

A su vez, debemos tener como referencia los descriptores operativos, que graduan las competencias
claves y concretan los criterios de evaluacion y permiten definir los resultados y que han sido definidos
previamente en el Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo y concretados en la Instruccion 12/2022 de 23
de junio. Por su parte, en el curriculo andaluz, también se definen indicadores de evaluacién como
concrecidon y secuenciacion de los estdndares de aprendizaje evaluables, complementandose con
procesos y contextos de aplicacion. Los indicadores de evaluacién utilizados, tanto en los procesos de

evaluacion interna de los centros como en las evaluaciones externas que se desarrollen por la
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Administracion educativa de Andalucia, han de considerarse factores de rendimiento junto a otros de

proceso.

7.4. Los procedimientos de evaluacion

Indican cuando, quién, cobmo y mediante qué técnicas y con qué instrumentos se obtendrad la

informacion.

7.4.1. Cuando evaluar:

Evaluacion inicial

Modelo de acta evaluacion inicial Infantil

Modelo de acta evaluacion inicial Primaria

La evaluacidn inicial del alumnado se realizara al comienzo de cada curso, durante el primer mes, por
parte de los maestros tutores y las maestras tutoras y su finalidad sera la de proporcionar al equipo

docente la informacién necesaria para orientar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Dicha evaluacién

incluira:

e El analisis de los informes personales de la etapa o curso anterior correspondientes a los alumnos
y las alumnas de su grupo,

e Otros datos obtenidos por el propio tutor o tutora sobre el punto de partida desde el que el
alumno o la alumna inicia los nuevos aprendizajes, que contara con las aportaciones realizadas
por el resto de los maestros y las maestras del equipo docente. Para ello, desarrollaremos en las
distintas areas una unidad O que sirva de repaso o activacién de aquellas competencias clave
adquiridas por el alumnado y que precisara para el desarrollo del curriculo del nivel o curso que
inicia.De igual modo pondremos en marcha actividades suficientes y de algin instrumento de
evaluacion que nos permita conocer realmente las destrezas y los conocimientos con que
cuentan los alumnos y las alumnas, a fin de abordar el proceso educativo realizando los ajustes
pertinentes a las necesidades y caracteristicas tanto de grupo como individuales para cada

alumno o alumna.

Con el objetivo de informar acerca de las caracteristicas especificas que pueda presentar el alumnado,
asi como de las medidas educativas de apoyo a proponer o de las ya adoptadas, se llevard a cabo, en el

marco de la evaluacidn inicial, una sesion del equipo docente a la que asistiradn los tutores o las tutoras
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del curso anterior, si permanecen en el centro. En todo caso, el tutor o la tutora del curso actual serd

responsable de hacer llegar toda la informacién que consta en el expediente personal del alumno o

alumna al resto del equipo docente.

La evaluacidn inicial sera el punto de referencia del equipo docente para la toma de decisiones relativas
al desarrollo del curriculo y para su adecuacion a las caracteristicas y estilos de aprendizaje del
alumnado. Por tanto, tendrd caracter orientador. El equipo docente, como consecuencia del estudio
realizado en la evaluacién inicial, adoptara las medidas pertinentes de ampliacion, apoyo, refuerzo y
recuperacion para aquellos alumnos y alumnas que lo precisen o bien de adaptacidn curricular para el
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo en el marco del plan de atencion a la

diversidad del centro.

Con caracter general la evaluacion inicial se realizard segun lo recogido en el articulo 28 de la

Orden de 15 de enero de 2021.

La evaluacion inicial de los cursos impares de esta etapa educativa serd competencial, tendrd
como referente las competencias especificas de las areas o ambitos, y serd contrastada con los
descriptores operativos de los Perfiles competenciales, que servirdn de referencia para la toma de
decisiones. Esta evaluacidon estara basada principalmente en la observacidn diaria, asi como en otras
herramientas. Los resultados de esta evaluacién no figuran como calificacion en los documentos oficiales

de evaluacion.
Evaluacion continua o formativa

Modelo de acta de evaluacion Ed. Infantil

Modelo de acta de evaluacion Ed. Primaria

Se llevard a cabo en cada curso por el profesorado que constituye el equipo docente, haciendo uso de

diferentes técnicas e instrumentos y prestando especial atencidn a la observacién continuada.

La evaluacién tendra en consideracién el grado de adquisicién de las competencias clave y el desarrollo
de los objetivos de la etapa. El disefio curricular para la Educacién Primaria en Andalucia esta centrado
en el desarrollo de capacidades que se encuentran expresadas en los objetivos de las dreas curriculares
de la etapa. Estos son secuenciados mediante criterios de evaluacion que se han construido para cada

ciclo y que, por lo tanto, muestran una progresion en la consecucién de las capacidades que definen los
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objetivos. Los criterios de evaluacion, como hemos dicho, seran el referente fundamental para valorar el

grado de adquisicidn de las competencias clave.

El profesorado llevard a cabo la evaluacidn prestando especial atencion a la observacién continuada de la
evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna y de su maduracidn personal, mediante
el uso de procedimientos, técnicas e instrumentos de evaluacidon diversos y ajustados a los criterios de

evaluacion.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o una alumna no
sea el adecuado, se establecerdan medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se adoptaran en
cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y estaran dirigidas a

garantizar la adquisicién de las competencias imprescindibles para continuar el proceso educativo.

Para la evaluacién de los aprendizajes del alumnado, se estableceran indicadores de logro como
observaremos en los distintos instrumentos de evaluacién, que comentaremos con mas detalle en el

como evaluar.

Fruto del proceso de evaluacidn continua se realizaran para cada grupo de alumnos y alumnas, al menos,
tres sesiones de evaluacion a lo largo del curso. Estas sesiones de evaluacion son reuniones del equipo
docente responsable de la evaluacién de cada grupo de alumnos y alumnas, coordinadas por el maestro
tutor o la maestra tutora con la finalidad de intercambiar informacién y adoptar decisiones orientadas a
la mejora sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje y sobre la propia practica docente. La
valoracién de los resultados derivados de estos acuerdos y decisiones constituird el punto de partida de
la siguiente sesién de evaluacién. De igual modo, en estas sesiones de evaluacion se acordara también la
informacidon que, sobre el proceso personal de aprendizaje seguido, se transmitird a cada alumno o

alumnay a su padre, madre o quienes ejerzan la tutela legal.

Evaluacion final o sumativa

Modelo de acta de evaluacion Ed. Infantil

Modelo de acta de evaluacion Ed. Primaria

Es la que se realiza al término de un periodo determinado del proceso de ensefianza-aprendizaje para
determinar si se alcanzaron los objetivos propuestos y la adquisiciéon prevista de las competencias clave
y, en qué medida los alcanzoé cada alumno o alumna del grupo-clase. Es la conclusidon o suma del proceso
de evaluacion continua en la que se valorara el proceso global de cada alumno o alumna. En dicha

evaluacion se tendran en cuenta tanto los aprendizajes realizados en cuanto a los aspectos curriculares
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de cada area como el modo en que desde estos han contribuido a la adquisicion de las competencias

clave.

El resultado de la evaluacion de las areas se expresa en los siguientes niveles: Insuficiente (IN), para las
calificaciones negativas; Suficiente (SU); Bien (Bl); Notable (NT), o Sobresaliente (SB), para las
calificaciones positivas. El nivel obtenido serd indicativo de una progresién y aprendizaje adecuados, o
de la conveniencia de la aplicacién de medidas para que el alumnado consiga los aprendizajes previstos.
Dichos términos irdn acompafiados de una calificacion numérica, sin emplear decimales, en una escala
de uno a diez, con las siguientes correspondencias:

e Insuficiente: 1, 2, 3 0 4.

e Suficiente: 5.

e Bien: 6.

e Notable: 7 u 8.

® Sobresaliente: 90 10

En los cursos impares el resultado de la evaluacién de los ambitos que integren distintas dreas se
expresara mediante una Unica calificacidn, sin perjuicio de los procedimientos que puedan establecerse
para mantener informados de su evolucién en las diferentes areas al alumno o alumna y a sus padres,

madres, tutores o tutoras legales.

Los resultados de la evaluacién de cada area en los cursos impares se extenderan en la
correspondiente acta de evaluacidén, y se expresaran en los términos Insuficiente (IN), para las
calificaciones negativas, y Suficiente (SU), Bien (Bl), Notable (NT) o Sobresaliente (SB), para las
calificaciones positivas, tal y como se recoge en el articulo 26 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo.
Para los cursos segundo, cuarto y sexto, se estard a lo dispuesto en la Disposicién transitoria cuarta del

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre.

Adquisicion de las competencias claves.

El Articulo 9 del Real Decreto 157/2022 establece las competencias clave y el perfil de salida del

alumnado al término de la ensefianza basica, haciendo mencién a las siguientes competencias:
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a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingle.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria. d) Competencia digital.
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresion cultural.

La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias clave debe estar integrada con la
evaluacion de los contenidos, en la medida en que ser competente supone movilizar los conocimientos,
destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a
los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador. Los niveles de
desempefiio de las competencias se podran medir a través de indicadores de logro, tales como rubricas o

escalas de evaluacidon, como veremos mas adelante.

El grado de adquisicion de las competencias clave serd determinado por un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores
operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco

referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada area o ambito.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen
en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de desempefio esperado al completar
cada uno de los ciclos de la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la continuidad, la

coherencia y la cohesién entre los tres ciclos que componen la etapa.

Teniendo en cuenta lo regulado en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion Primaria y de acuerdo con lo establecido en el
articulo 5 del presente Decreto, se han elaborado los descriptores de cada una de las competencias clave
secuenciados en los tres ciclos que conforman la etapa de Educacién Primaria, tomando como referente

el Perfil de salida del alumnado al término de la Ensefianza Basica.
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Evaluacion extraordinaria

Para el alumnado con areas no superadas de cursos anteriores, se registrara en su programa de refuerzo:

e un informe sobre los aprendizajes no alcanzados, por parte del maestro o maestra con quien no
supero el area;
e la propuesta de actividades de recuperacidn, por parte del maestro o maestra que impartira el

area.

Nota media de la etapa

Al finalizar la etapa se calculara la nota media para cada una de las areas, que serd la media aritmética
de las calificaciones obtenidas en ellas en cada curso de la etapa, y una vez actualizadas con las
calificaciones extraordinarias, redondeadas a la centésima mads préxima y, en caso de equidistancia, a la
superior. Esta nota media se incluird en el expediente del alumnado, en el apartado correspondiente a
sexto curso, en el historial académico y en el informe final de etapa. En el caso del alumnado que haya
cursado mas de una vez un curso a lo largo de la etapa, para el calculo de la nota media se tomara como

referencia las calificaciones obtenidas en las areas la Ultima vez que las haya cursado.

Cuando un alumno o una alumna se incorpore a un centro por traslado desde otra comunidad auténoma
y haya cursado areas de libre configuraciéon que no se impartan en el centro de destino, se tendran en
cuenta las calificaciones de las que se disponga en su informe por traslado para la nota media de estas
areas. De igual modo, cuando se incorpore a un centro por traslado desde otra comunidad auténomay
no tenga posibilidad de cursar dreas impartidas en cursos anteriores en el centro de destino, no se

calificaran estas areas y estaran exentas de nota media.

La nota media de las areas cursadas por un alumno o alumna que se incorpore a un centro por traslado
desde otra comunidad auténoma y que no disponga del tiempo necesario para alcanzar los objetivos

propuestos en las mismas, se calculara sélo a partir de las calificaciones positivas obtenidas.

7.4.2. Quién evalla

Los maestros y las maestras seremos los principales protagonistas del proceso de evaluacién al poseer
una visién de conjunto sobre los aprendizajes y el grado de adquisicidon de las competencias clave que el
alumnado debe alcanzar. Para ello, utilizaremos procedimientos de evaluacién variados que faciliten la

evaluacion del alumnado, como parte integral del proceso de ensefianza y aprendizaje, entre los que
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podemos citar la observaciéon sistematica del trabajo de los alumnos, las pruebas orales y escritas, los

registros del profesorado o los trabajos de clase,

Del mismo modo, es necesario incorporar estrategias que permitan la participacidon del alumnado en Ia
evaluacion de sus logros, mediante procesos de autoevaluacion o a través de la evaluacidn entre iguales
o la coevaluacidn. Estos modelos de evaluacién favorecen:
e el aprendizaje desde la reflexiéony
e valoracidn del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas,
e |a valoracién sobre la participacién de los compafieros en las actividades de tipo colaborativo y
desde

e la colaboracién con el profesorado en la regulacién del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este sentido utilizaremos procedimientos como el portfolio o las rubricas que permitiran dicha

reflexion y valoracion sobre sus propios aprendizajes.

7.4.3. Cmo evaluar

Los distintos procedimientos determinan el modo de proceder en la evaluacién vy fijan las técnicas e

instrumentos que se utilizan en el proceso evaluador.

Las técnicas de evaluacion suponen el desempefio de los procedimientos mediante los que se llevara a
cabo la evaluacién. Entre otras técnicas se encuentran: la observacién, la revision de tareas,

intervenciones en el aula, las pruebas, etc.

Las técnicas utilizan los instrumentos y se adecuan al procedimiento Los instrumentos de evaluacion se
utilizan para la recogida de informacién y datos. En un sentido amplio los podemos definir como
cualquier recurso que nos brinda informacion sobre el proceso de aprendizaje del alumnado. Ningln
instrumento nos ofreceria toda la informacidn necesaria para comprobar si un alumno o alumna ha
conseguido los criterios de evaluacidon y en consecuencia el nivel de adquisicion de las competencias
clave y el logro de los objetivos de la etapa; por ello, deben ser multiples y variados, destacando entre
otros las rubricas, los portfolios, los informes o trabajos, los proyectos, monografias, mapas

conceptuales, el cuaderno de clase, el registro anecdético, etc.

Como consecuencia de lo expuesto anteriormente, en el desarrollo de las programaciones didacticas, se
asociaron los instrumentos de evaluacién a los criterios de evaluaciéon y, mas concretamente, a sus

indicadores.
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7.5. Criterios de calificacion

7.5.1. ¢Como calificar las areas?

Desde el punto de vista evaluativo, como docentes aplicaremos diversas técnicas e instrumentos en los
que se recogera la informacion acerca de cdmo el alumnado adquiere los aprendizajes competenciales

expresados en los indicadores.

En el desarrollo del curriculo para el centro, cada situacién de aprendizaje tendrd unos objetivos
didacticos asociados a las competencias claves asi como a los saberes basicos establecidos. Estos seran
evidenciados por el alumnado en los contextos de aplicacidn, a través de actividades y tareas en las que
aplicaran los aprendizajes adquiridos con diferentes procesos y productos finales: cuaderno,

exposiciones, pruebas, trabajo cooperativo, experimentos, informes o trabajos...

Si observamos, los contextos de aplicacién estan relacionados con los criterios de calificacidon y sus

correspondientes indicadores:

Cuando el profesorado evalla y califica los diferentes contextos de aplicacidon iremos evaluando y
calificando de forma simultanea los criterios de evaluacidn y con la suma de ellos de acuerdo a la
ponderacién que se establezca en las diferentes programaciones didacticas, podremos comprobar el

grado de logro de cada uno de los indicadores.

La media ponderada obtenida por los distintos indicadores, en un primer momento, nos servird para la
calificacion trimestral del areay al final el curso nos servira para la calificacién final del area para el curso

ya que sera el conjunto de indicadores del drea para un curso; es decir, el perfil de area.

Para permitir una evaluacién consensuada, coherente y que permita cierta objetividad en los procesos

de evaluacién de los distintos contextos de aplicacidn, se utilizardn rubricas para cada uno de ellos.

e ¢COomo evaluar las competencias clave?

En cada area y para cada ciclo podemos obtener un listado de descriptores asociados a cada criterio de

evaluacion. A su vez, cada descriptor estd relacionado con una o varias competencias clave. Si
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agrupamos cada uno de los descriptores por competencias clave, obtendremos los perfiles de

competencias clave por area.

Partiendo del grado de logro o dominio de cada descriptor de evaluacién en el proceso de calificacién
del area y teniendo en cuenta que los descriptores se agrupan por competencias clave formando los
perfiles de competencia, si exportamos esas valoraciones al correspondiente perfil de competencia, al
finalizar el curso sabremos el grado de adquisicién de cada una de las competencias clave en cada una
de las dreas. Desde las aportaciones de las diferentes areas obtendremos el grado de desempefio de

cada una de las competencias clave en ese curso escolar.

Un mayor detalle de este proceso podemos verlo en los documentos de evaluacién que acompaiian a las

diferentes programaciones didacticas.

7.6. Criterios de promocidn

Como consecuencia del proceso de evaluaciéon de las dreas y del grado de desempefio de las
competencias clave, el equipo docente, de forma colegiada, al finalizar cada uno de los ciclos, decidira
sobre la promocion de cada alumno o alumna al nuevo ciclo o etapa siguiente.El equipo docente
adoptard las decisiones correspondientes sobre la promocion del alumnado de manera colegiada,
tomando especialmente en consideracién la informacidn y el criterio del tutor o la tutora. En cualquier
caso, las decisiones sobre la promocidon se adoptaran al finalizar los cursos segundo, cuarto y sexto,

siendo esta automatica en el resto de cursos de la etapa

El alumnado accedera al ciclo o etapa siguiente siempre que se considere que ha logrado el desarrollo de
las competencias correspondientes a cada ciclo, y, en su caso, los objetivos de la etapa. Cuando no se
cumplan estas condiciones, teniendo en cuenta, entre otros, los resultados de la evaluacion continua asi
como las evaluaciones individualizadas, el alumno o la alumna podra permanecer un afio mas en la
etapa. Excepcionalmente, y siempre que los aprendizajes no alcanzados impidan a juicio del equipo
docente continuar las ensefianzas con aprovechamiento y se hayan agotado el resto de medidas
ordinarias de refuerzo y apoyo, el afio de permanencia en la etapa podra cursarse en el primer curso

del ciclo.
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Para la decision de no promocidén se tendran en cuenta, junto a los criterios de evaluacién de cada una

de las areas para el ciclo, los niveles de desempefio de las competencias clave. Se entendera que un
alumno o alumna no deberia promocionar al ciclo siguiente si no hubiese conseguido al menos el 40%
de los criterios de evaluacién de las distintas areas y el 40% de los niveles de desempefio de las

competencias clave.

La permanencia de un afio mas en un mismo curso deberd ir acompanada de un plan especifico de

refuerzo o de recuperacion y apoyo.

El alumnado que promocione sin haber superado todas las areas seguira los programas de refuerzo que
establezca el equipo docente, teniendo en cuenta lo expuesto en el apartado 5.4.3 sobre evaluacién

extraordinaria.

Se podrd repetir una sola vez durante la etapa ya que la repeticidon se considerara una medida de
caracter excepcional y se tomara tras haber agotado el resto de medidas de atencidn a la diversidad y a

las diferencias individuales para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno o la alumna.

En relacion a lo anteriormente citado, el equipo docente, asesorado por el equipo de orientacion
educativa, oidos el padre, la madre o quienes ejerzan la tutela legal, podra adoptar la decisidon de que la
escolarizacion del alumnado con necesidades educativas especiales con adaptacion curricular
significativa pueda prolongarse un afo mas, siempre que ello favorezca el desarrollo de las
competencias clave y, en su caso, el trdnsito a la etapa educativa siguiente o bien su integracién

socioeducativa.

De conformidad con lo establecido en el articulo 18 Decreto 157/22 de 1 de marzo, la escolarizacion del
alumnado con altas capacidades intelectuales se podrd flexibilizar la escolarizacién del alumnado con
altas capacidades intelectuales, de forma que pueda reducirse un curso la duracién de la etapa, cuando
se prevea que esta es la medida mas adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su

socializacion.

Cuando la decision de promocion no sea positiva y el alumno o alumna deba permanecer un afio mas
en la etapa, el tutor o tutora con toda la informacidn aportada por el resto de los maestros y maestras y,
en su caso, del orientador u orientadora del centro se reunira con el padre, madre o quien ejerza la
tutela legal del alumno o alumna, le expondra los motivos y evidencias de dicha decisién, oird los

planteamientos de estos y posteriormente se reunird con el equipo docente, para que este, de forma
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colegiada y teniendo en cuenta toda la informacion o documentos aportados tal y como se establece en

el primer parrafo, adopte la decisidn mds conveniente.

Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formacion del alumnado, cada alumno o
alumna dispondra al finalizar la etapa de un informe sobre su evolucién y el grado de desarrollo de las

competencias clave, segun lo dispuesto por las administraciones educativas.

7.7. Informacion y transparencia de la evaluacion.

Al comienzo del curso escolar, el equipo docente dara a conocer al alumnado y a sus familias, a través del
tutor o tutora, los criterios de evaluacidn, calificaciéon y de promocion propios de cada drea que se
aplicaran para la evaluacién de los aprendizajes y para la toma de decisiones sobre la promocién del

alumnado.

Los padres, madres o quienes ejerzan la tutela legal podrdn solicitar al maestro tutor o a la maestra
tutora aclaraciones acerca de las evaluaciones que se realicen sobre el proceso de aprendizaje de sus
hijos e hijas.

Contemplandose el derecho de las familias a recibir informacidén sobre el proceso de evaluacién y
recuperacion de sus hijos/as, de acuerdo a lo establecido en el articulo 53 de la ley 39/2015, de 1 de
octubre , del procedimiento administrativo comun de las administraciones publicas, que recoge los
derechos del interesado en el procedimiento administrativo, entre los que se encuentra el derecho a
acceder y obtener copia de los documentos contenidos en la tramitacién de los procedimientos en los
gue tengan la condicion de interesados. El centro facilitara a las familias que deseen obtener una copia
de un examen de sus hijos/as un modelo de solicitud del mismo, que deberd ser debidamente

cumplimentado y entregado en la secretaria del centro. (modelo de solicitud de copia de examen).

El alumnado participara en el proceso de evaluacion a través de los portfolios y uso de rubricas que

seran tenidos en cuenta por sus maestros y maestras.

Los padres, madres o de quienes ejerzan la tutela legal participaran en el proceso de evaluacion a través
de la tutoria individual o colectiva y de los compromisos educativos, en su caso. Con el fin de garantizar
el derecho de las familias a participar en el proceso educativo de sus hijos e hijas, los tutores y las
tutoras, asi como el resto del profesorado, informaran a los padres, madres o tutores legales sobre la
evolucién escolar de sus hijos e hijas. Esta informacién se referird a los objetivos establecidos en el

curriculo y a los progresos y dificultades detectados en el grado de adquisicion de las competencias clave
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y en la consecucién de los objetivos de cada una de las areas. Para ello, los tutores y las tutoras

requeriran, en su caso, la colaboracién de los restantes miembros del equipo docente.

De igual modo, al menos tres veces a lo largo del curso, el tutor o la tutora informard por escrito a los
padres, madres o tutores legales del alumnado sobre el aprovechamiento académico de este y la
evolucion de su proceso educativo. En caso de que se considere necesario se le ofrecera la participacion
en la educacion y evolucidon de sus hijos o hijas a través de un compromiso educativo. Ademads, se
reunira al menos dos veces a lo largo del curso con las familias de forma presencial, orientando sobre el

rendimiento escolar.

Al finalizar el curso, se informara por escrito a los padres, madres o quienes ejerzan la tutela legal acerca
de los resultados de la evaluacion final. Dicha informacion incluira, al menos, las calificaciones obtenidas
en las distintas areas cursadas, la decisién acerca de su promocidn al ciclo y las medidas adoptadas, en
su caso, para que el alumno o alumna alcance las competencias clave y los objetivos establecidos en

cada una de las areas, segun los criterios de evaluacion correspondientes.

En esta misma linea de transparencia, la Orden sobre la ordenacién de la evaluacidén del proceso de
aprendizaje del alumnado de Educacién Primaria en Andalucia, establece que los padres, madres o
quienes ejerzan la tutela podran formular reclamaciones sobre la evaluacion final del aprendizaje de sus
hijos e hijas, asi como sobre la decisién de promocion, de acuerdo con el procedimiento que, a tales
efectos, determine el centro docente (ver anexo V). Dicho procedimiento debera respetar los derechos y
los deberes del alumnado y de sus familias contemplados en la normativa en vigor, y los criterios de

evaluacién y promocidén establecidos en el proyecto educativo.

CRITERIOS DE EVALUACION DE EDUCACION INFANTIL

El alumnado debe cursar las siguientes areas en cada uno de los ciclos:
e Crecimiento en Armonia
e Descubrimiento y Exploracién del Entorno

e Comunicaciény Representacion de la Realidad

Estas dreas deben entenderse como ambitos de experiencia relacionados entre si, por lo que se

requerird un planteamiento educativo que promueva la configuracién de situaciones de aprendizaje
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globales, significativas y estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que

las conforman.

A partir de estas areas se elaboran los criterios de evaluacion a los que se asocian los descriptores
operativos con la finalidad de detectar, analizar y valorar los procesos de desarrollo de los nifios y las
nifias, asi como sus aprendizajes, siempre en funcion de las caracteristicas personales. A estos efectos, se
tomaran como referencia los objetivos de la etapa recogidos en el articulo 7 del Real Decreto 95/2022,

de 1 de febrero.

Estos descriptores operativos, relacionados con las 8 competencias clave, son evaluados durante y al
final de cada ciclo de Educacién Infantil.

Un ejemplo de ello, en relacion a la Competencia en Comunicacion Linglistica puede ser:

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacion Infantil

AL COMPLETAR EL PRIMER CICLO DE LA EDUCACION
INFANTIL, ELALUMNO O ALUMNA...

AL COMPLETAR EL SEGUNDO CICLO DE LA EDUCACION
INFANTIL, EL ALUMNO O ALUMNA...

CCL1. Expresa sensaciones, necesidades y deseos a través de
diferentes manifestaciones (tanto verbales como no verbales)
en diferentes situaciones presentes en su vida cotidiana y
participa de manera esponténea en interacciones con otros
iguales con interés, curiosidad y respeto.

CCL1. Expresa sentimientos, vivencias, ideas o emociones
con claridad de manera oral y adecuada a diferentes
contextos y situaciones cotidianas conocidas, y participa en
interacciones comunicativas con actitud curiosa, cooperativa
y respetuosa tanto para intercambiar informacién como para
construir vinculos personales.

CCL2. Interpreta los diferentes estimulos y mensajes (tanto
verbales como no verbales) recibidos en el entorno més
cercano e interacciona con otras personas de manera activa.

CCL2. Comprende e interpreta, de manera guiada, mensajes
orales y audiovisuales sencillos del &mbito personal, social y
educativo para participar activamente y de manera
progresiva en contextos cotidianos.

CCL3. Extrae informacidn a partir de la interaccidn con otras
personas a través de la expresién gestual y corporal,
favoreciendo con esta informacién la adquisicion de un
lenguaje oral que le permita comunicarse de manera gradual
y progresiva con sus iguales.

CCL3. Localiza, de manera guiada, informacién sencilla,
descubriendo su utilidad en el proceso de aprendizaje de la
lectura, y la incorpora a las diferentes situaciones
comunicativas, manifestando una actitud de curiosidad y
disfrute.

CCL4. Se familiariza de forma ladica con distintos modelos
alfabéticos previos a la lectura adaptados a su edad,
respetando los diferentes ritmos de desarrollo personal y
despertando su interés y curiosidad. Asimismo, manifiesta
interés hacia la literatura infantil con actividades basadas en
la escucha oral (nanas, canciones, cuentos...).

CCL4. Se inicia de manera progresiva y guiada en diversos
modelos de lectura como actividad propia del quehacer
diario en el aula, mostrando curiosidad e interés por el
lenguaje escrito; establece los primeros contactos con la
literatura infantil como fuente de disfrute para despertar su
imaginacién; y se inicia en el proceso de escritura a través del
uso de medios y soportes variados.

CCLS5. Establece vinculos afectivos con los demds a través de
actividades lidicas, promoviendo la interaccién social con
otras personas y desarrollando habilidades de respeto y
convivencia hacia estas.

CCL5. Se inicia, a través de sus practicas comunicativas, en el
desarrollo de modelos adecuados de convivencia, adoptando
herramientas para resolver conflictos de manera dialogada,
desarrollando de manera progresiva el lenguaje, evitando
cualquier tipo de violencia y discriminacién y mostrando
actitudes positivas hacia la igualdad de género y el respeto
hacia las personas.

Los criterios de evaluacion de Educacion Infantil seran considerados un Anexo a este documento.
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CRITERIOS DE EVALUACION DE EDUCACION PRIMARIA

Los criterios de evaluacidon de Educacion Primaria estan establecidos en la Instruccion
de 12/2022 de 23 de junio donde queda recogida la nueva propuesta curricular en la
gue se relacionan los criterios de evaluacién con las competencias claves, concretados

en distintos descriptores operativos.

Debido al cambio legislativo que rige esta nueva normativa en Educacién, nos
encontramos elaborando dichos criterios adaptados a los cursos impares, que seran los
afectados por dicha modificacidn durante este curso.

Adjuntamos un ejemplo recogido en dicha instruccién en relacion a la Competencia

Plurilungie:

Descriptores operativos al finalizar cada ciclo de Educacién Primaria

AL COMPLETAR EL PRIMER CICLO DE LA
EDUCACION PRIMARIA, EL ALUMNO O
ALUMNA...

AL COMPLETAR EL SEGUNDO CICLO DE
LA EDUCACION PRIMARIA, EL ALUMNO O
ALUMNA...

AL COMPLETAR EL TERCER CICLO DE LA
EDUCACION PRIMARIA, EL ALUMNO O
ALUMNA. ..

CP1. Reconoce e identifica palabras o
expresiones  para  responder a
necesidades comunicativas sencillas
préximas a su experiencia de, al menos,
una lengua, ademas de la lengua o
lenguas familiares y muestra interés y
respeto por las distintas lenguas de su
entorno personal, social y educativo.

CP1. Reconoce y emplea, de manera
guiada, expresiones breves y sencillas de
uso cotidiano y de relevancia personal
que respondan a necesidades educativas
sencillas, proximas a su experiencia y
adecuadas a su nivel de desarrollo de, al
menos, una lengua, ademas de la lengua
o lenguas familiares, mostrando interés y
respeto por las distintas lenguas de su
entorno personal, social y educativo.

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas
de la lengua o lenguas familiares, para
responder a necesidades comunicativas
sencillas y predecibles, de manera
adecuada tanto a su desarrollo e
intereses como a situaciones y contextos
cotidianos de los ambitos personal,
social y educativo.

CP2. Se inicia en el reconocimiento y
muestra interés por conocer la
diversidad lingiiistica de su entorno v,

de manera guiada, interviene en
situaciones interculturales cotidianas
mediante estrategias basicas para

mejorar su capacidad de interactuar con
otras personas en una lengua extranjera,
ampliando progresivamente su
vocabulario.

CP2. Identifica y aprecia la diversidad
lingiiistica de su entorno y, de forma
dirigida, utiliza ciertas estrategias
elementales que le faciliten la
comprension y la comunicacién en una
lengua  extranjera en  contextos
comunicativos cotidianos y habituales,
ampliando su vocabulario.

CP2. A partir de sus experiencias,
reconoce la diversidad de perfiles
lingliisticos y experimenta estrategias
que, de manera guiada, le permiten
realizar transferencias sencillas entre
distintas lenguas para comunicarse en
contextos  cotidianos y ampliar su
repertorio lingtiistico individual.

CP3. Muestra interés por conocer y
respetar la diversidad lingliistica y
cultural de su entorno, facilitando la
comunicacién y aprendizaje de una
nueva lengua, y fomentando el dialogo,
la convivencia pacifica y el respeto por
los demas.

CP3. Conoce y aprecia la diversidad
lingiifstica y cultural de su entorno,
facilitando el desarrollo de estrategias
comunicativas, el  enriquecimiento
personal, la mejora del dialogo, la
convivencia pacifica y el respeto por los
demas.

CP3. Conoce y respeta la diversidad
lingiifstica y cultural presente en su
entorno, reconociendo y comprendiendo
su valor como factor de dialogo, para
mejorar la convivencia.
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CRITERIOS DE EVALUACION DE EDUCACION PRIMARIA

CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA DE MATEMATICAS

PRIMER CICLO (22)

MAT.2.1.1.Comprender las preguntas
planteadas a través de diferentes
estrategias o herramientas,
entendiendo mensajes verbales,

escritos y visuales.

MAT.2.1.Interpretar situaciones de la vida cotidiana proporcionando una
representacion matematica de las mismas mediante conceptos, herramientas y

estrategias para analizar la informacion mas relevante.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.A.3.1.Estrategias de calculo
mental con numeros naturales hasta el
999.

MAT.2.A.3.3.Elementos de un
problema (enunciado, datos, pregunta,
operacion y solucién). Fases para su
resolucion.

MAT.2.A.3.4.Desarrollo de estrategias
personales para resolver problemas,
investigaciones y pequefios proyectos
de trabajo.

MAT.2.B.2.1.Conocimiento y uso de
sistemas de medida, con unidades
convencionales y no convencionales:

palmos, pasos, pie, baldosas, etc.

MAT.2.1.2.Proporcionar ejemplos de
representaciones de situaciones
problematizadas sencillas, con
recursos manipulativos y graficos que

ayuden en la resolucién de un

MAT.2.A.3.2.Suma y resta de numeros
naturales resueltas con flexibilidad y
sentido: utilidad en situaciones
contextualizadas, estrategias y

herramientas de resolucion y
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problema de la vida cotidiana, propiedades, mediante el uso de
individualmente y cooperando entre materiales y recursos ludicos y
iguales. motivadores, tales como trucos

sencillos de magia educativa, juegos
de mesa y materiales manipulativos.
MAT.2.A.4.2.Numeros naturales en
contextos de la vida cotidiana.
Expresar informacién en diferentes
formatos de textos (catalogo de

precios, puntuacion en juegos, etc.).

Descriptores operativos
CCECA4. Conoce y se inicia en el uso de elementos basicos de diferentes
lenguajes artisticos, a través de técnicas sencillas (plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras y corporales), participando colaborativamente y de
manera guiada en el proceso de creacion de distintas manifestaciones
artisticas y culturales, mostrando respeto y disfrute del proceso creativo.
CD2. Se inicia en la creacién de pequefias tareas de contenido digital (texto,
imagen, audio, video...) de acuerdo con las necesidades educativas,
comprendiendo las preguntas planteadas y utilizando con la ayuda del docente
diferentes recursos y herramientas digitales para expresar ideas, sentimientos
y conceptos, siendo consciente de la autoria de los trabajos.
CEA1. Se inicia en la identificacion de problemas, retos y desafios y comienza a
elaborar algunas ideas originales, de manera guiada, siendo consciente de la
repercusion de estas en el entorno y la necesidad de poder llevar a cabo
posibles soluciones.
CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las
preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,

considerandolas como una oportunidad para aprender.
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CPSAADS. Se inicia en el uso de estrategias sencillas de aprendizaje y muestra
iniciativa por participar en actividades que le ayudan a ampliar sus
conocimientos y a evaluar el trabajo realizado, de manera guiada,
enfrentandose a los retos y desafios que se plantean, valorando su trabajo y el
de los demas.

STEMA1. Se inicia, de manera guiada, en la resolucion de problemas del
entorno inmediato para resolver pequefas investigaciones matematicas,
utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones
conocidas, y reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones
obtenidas.

STEMZ2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y
formular preguntas sobre problemas y experimentos muy sencillos de
cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que
ocurren a su alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que
le permitan resolver situaciones o problemas que se le presenten.

STEM4. Comunica de manera clara y adecuada los resultados obtenidos
usando un vocabulario especifico basico sobre el proceso seguido en tareas
sencillas y pequenos trabajos realizados en distintos formatos (imagenes,
dibujos, simbolos...), explicando los pasos seguidos con ayuda de un guion y
apoyo de herramientas digitales que le ayuden a compartir nuevos

conocimientos.

MAT.2.2.Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas,
estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de

proceder, obtener soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista

formal y en relacién con el contexto planteado.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
MAT.2.2.1.Emplear algunas MAT.2.A.3.3.Elementos de un
estrategias adecuadas en la problema (enunciado, datos, pregunta,
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resolucién de problemas, mostrando

interés e implicacién en la resolucion.

operacion y solucién). Fases para su
resolucion.

MAT.2.A.3.4.Desarrollo de estrategias
personales para resolver problemas,
investigaciones y pequefnos proyectos
de trabajo.

MAT.2.D.2.1.Elementos de un
problema (enunciado, datos, pregunta,
operacion y solucién). Fases para su
resolucion.

MAT.2.D.2.4 .Estrategias y
procedimientos para la comprension y
resolucién de problemas: lectura
comentada del problema, semejanza
con otros problemas resueltos

previamente.

MAT.2.2.2.0Obtener posibles
soluciones a problemas, de forma
guiada, aplicando estrategias basicas
de resolucion, manipulando
materiales en un proceso de ensayo

y error.

MAT.2.A.1.2. Estrategias variadas de
conteo y recuento sistematico en
situaciones de la vida cotidiana en
cantidades hasta el 999.
MAT.2.A.2.1.Estimaciones razonadas
de cantidades en contextos de
resolucion de problemas.
MAT.2.B.2.2.Procesos para medir
mediante repeticion de una unidad y
mediante la utilizacion de instrumentos
no convencionales.
MAT.2.D.2.2.Utilizacién de
procedimientos y estrategias para la
comprension y la resolucién de

problemas.
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MAT.2.D.2.3.Proceso guiado de

modelizacién (dibujos, esquemas,

diagramas, objetos manipulables,
dramatizaciones, etc.) en la
comprensién y resolucion de
problemas de la vida cotidiana.

MAT.2.2.3.Describir verbalmente la MAT.2.A.4.4 Explicacion de la solucion

idoneidad de las soluciones de un de un problema y su relacion con la
problema a partir de las preguntas pregunta planteada.

previamente planteadas,
argumentando la respuesta.

Descriptores operativos

CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las

preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,
considerandolas como una oportunidad para aprender.

CPSAA4. Muestra una actitud responsable ante las diferentes propuestas de
trabajo planteadas, y desarrolla una actitud de esfuerzo, motivacién y
constancia ante nuevos retos, siendo capaz de adoptar posturas criticas
cuando se le ayuda a que reflexione.

CPSAAS. Se inicia en el uso de estrategias sencillas de aprendizaje y muestra
iniciativa por participar en actividades que le ayudan a ampliar sus
conocimientos y a evaluar el trabajo realizado, de manera guiada,
enfrentandose a los retos y desafios que se plantean, valorando su trabajo y el
de los demas.

STEM1. Se inicia, de manera guiada, en la resolucién de problemas del
entorno inmediato para resolver pequeias investigaciones matematicas,
utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones
conocidas, y reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones

obtenidas.
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STEM2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y
formular preguntas sobre problemas y experimentos muy sencillos de
cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que

ocurren a su alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que

le permitan resolver situaciones o problemas que se le presenten.

MAT.2.3.Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear
problemas de tipo matematico en situaciones basadas en la vida cotidiana, de

forma guiada, reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacién para

contrastar su validez, adquirir e integrar nuevo conocimiento.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.3.1.Realizar conjeturas MAT.2.A.2.4.Utilizacion de diferentes
matematicas sencillas, investigando estrategias para contar de forma
patrones, propiedades y relaciones aproximada y exacta.

de forma guiada, explorando MAT.2.D.4.1.Estrategias para la
fendmenos y esbozando algunas interpretacion de algoritmos sencillos
ideas con sentido. (rutinas, instrucciones con pasos

ordenados, etc.).

MAT.2.3.2.Dar ejemplos de MAT.2.A.1.1.Significado y utilidad de
problemas a partir de situaciones los numeros naturales en la vida
cotidianas que se resuelven cotidiana.

matematicamente, planteando MAT.2.A.4.3.Relaciones entre la suma

preguntas y exponiendo ideas sobre | y la resta: aplicacion en contextos
situaciones matematicas. cotidianos y en la resolucion de
problemas.
MAT.2.B.2.1.Conocimiento y uso de
sistemas de medida, con unidades

convencionales y no convencionales:

palmos, pasos, pie, baldosas, etc.
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Descriptores operativos

CCL1. Expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
ordenada y organizada, siguiendo indicaciones, ideas, vivencias, emociones 0
sentimientos en diversas situaciones socio-comunicativas y participa
regularmente en interacciones sencillas, cotidianas y habituales de
comunicacion con actitud de respeto tanto para intercambiar informacién como
para iniciarse en la construccién de vinculos personales.

CD1. Hace uso de ciertas herramientas digitales para busquedas muy sencillas
y guiadas de la informacion (palabras clave, seleccién de informacion basica...)
sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, mostrando una actitud
respetuosa con los contenidos obtenidos.

CDa3. Participa, de manera guiada, en la realizacion de actividades o proyectos
escolares cooperativos a través del uso de herramientas o aplicaciones
digitales que le permiten el intercambio comunicativo, asi como el trabajo de
forma cooperativa en un ambiente digital conocido y supervisado, valorando su
uso de manera responsable.

CDS5. Identifica posibles problemas o dificultades en el manejo de las distintas
herramientas digitales y se inicia, con la ayuda del docente, en el desarrollo de
soluciones sencillas y sostenibles (iniciacion a la programacioén, robética
educativa...).

CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las
preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,
considerandolas como una oportunidad para aprender.

STEMA1. Se inicia, de manera guiada, en la resolucion de problemas del
entorno inmediato para resolver pequefas investigaciones matematicas,
utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones
conocidas, y reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones
obtenidas.

STEMZ2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y

formular preguntas sobre problemas y experimentos muy sencillos de
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cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que
ocurren a su alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que

le permitan resolver situaciones o problemas que se le presenten.

MAT.2.4.Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, generalizando e
interpretando, modificando y creando algoritmos de forma guiada, para

modelizar y automatizar situaciones de la vida cotidiana.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.4.1.Describir rutinas y MAT.2.B.2.3.Procesos de medicidon
actividades sencillas de la vida con instrumentos convencionales,
cotidiana que se realicen paso a analdgicos o digitales (reglas, cintas

paso, utilizando principios basicos del | métricas, balanzas digitales,
pensamiento computacional de forma | calendarios, sistemas de medicion
guiada, realizando procesos simples | digitales, etc.) en contextos familiares.
en formato digital. MAT.2.D.1.1.Estrategias para la
identificacion, descripcion oral,
descubrimiento de elementos ocultos y
extension de secuencias a partir de las
regularidades en una coleccion de
numeros, figuras o imagenes.
MAT.2.D.4.2.Iniciacién en el uso de
medios tecnoldgicos, como la
calculadora, para la realizacion de

calculos y comprobacién de

resultados.
MAT.2.4.2. Emplear herramientas MAT.2.A.3.2.Suma y resta de numeros
tecnoldgicas adecuadas, de forma naturales resueltas con flexibilidad y

sentido: utilidad en situaciones
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guiada, en el proceso de resolucion contextualizadas, estrategias y

de problemas herramientas de resolucion y
propiedades, mediante el uso de
materiales y recursos ludicos y
motivadores, tales como trucos
sencillos de magia educativa, juegos
de mesa y materiales manipulativos.
MAT.2.A.3.4.Desarrollo de estrategias
personales para resolver problemas,
investigaciones y pequenos proyectos
de trabajo.

MAT.2.D.4.2.Iniciacién en el uso de
medios tecnoldgicos, como la
calculadora, para la realizacion de
calculos y comprobacion de
resultados.

Descriptores operativos

CD1. Hace uso de ciertas herramientas digitales para busquedas muy sencillas

y guiadas de la informacion (palabras clave, seleccion de informacion basica...)
sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, mostrando una actitud
respetuosa con los contenidos obtenidos.

CDa3. Participa, de manera guiada, en la realizacion de actividades o proyectos
escolares cooperativos a través del uso de herramientas o aplicaciones
digitales que le permiten el intercambio comunicativo, asi como el trabajo de
forma cooperativa en un ambiente digital conocido y supervisado, valorando su
uso de manera responsable.

CD5. Identifica posibles problemas o dificultades en el manejo de las distintas
herramientas digitales y se inicia, con la ayuda del docente, en el desarrollo de
soluciones sencillas y sostenibles (iniciacion a la programacioén, robética

educativa...).
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CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las
preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,
considerandolas como una oportunidad para aprender.

STEMA1. Se inicia, de manera guiada, en la resolucion de problemas del
entorno inmediato para resolver pequefas investigaciones matematicas,
utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones
conocidas, y reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones
obtenidas.

STEMZ2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y
formular preguntas sobre problemas y experimentos muy sencillos de
cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que
ocurren a su alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que
le permitan resolver situaciones o problemas que se le presenten.

STEMS3. Se inicia en el planteamiento de pequefios proyectos que impliquen
resolver operaciones simples y sigue los pasos del proceso de forma guiada y
con indicaciones para generar un producto creativo sencillo, siendo capaz de
compartir con el grupo el producto final obtenido sin que suponga una situacion

de conflicto, negociando acuerdos como medida para resolverlos.

MAT.2.5.Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas
matematicas, asi como identificar las matematicas implicadas en otras areas o

en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, para

interpretar situaciones y contextos diversos.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
MAT.2.5.1.Reconocer conexiones MAT.2.A.5.1.Sistema monetario
entre los diferentes elementos europeo: monedas (1, 2 euros) y

matematicos, aplicando
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conocimientos y experiencias propias,
comenzando a aplicar las
matematicas en su contexto

cotidiano.

billetes de euro (5, 10, 20, 50 y 100),
valor y equivalencia.
MAT.2.B.3.1.Estrategias de
comparacion directa y ordenacion de
medidas de la misma magnitud.
MAT.2.B.3.2.Estimacion de medidas
(distancias, tamafos, masas,
capacidades, etc.) por comparacion
directa con otras medidas.
MAT.2.B.3.3.Relaciones de
equivalencia y no equivalencia, de
igualdad y desigualdad.
MAT.2.C.1.1.Figuras geométricas
sencillas de dos dimensiones en
objetos de la vida cotidiana:
identificacién en objetos de nuestro
entorno, en el arte y patrimonio
artistico andaluz y clasificacion
atendiendo a sus elementos (circulo,
triangulo, cuadrado y rectangulo).
MAT.2.C.1.2.Estrategias y técnicas de
construccion de figuras geométricas
sencillas de una, dos o tres
dimensiones de forma manipulativa.
MAT.2.C.1.3.Vocabulario geométrico
basico: descripcién verbal de los
elementos y las propiedades de
figuras geométricas sencillas.
MAT.2.C.1.4.Propiedades de figuras
geométricas de dos dimensiones:
exploracion mediante materiales

manipulables (mecanos, tangram,
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juegos de figuras, etc.) y herramientas
digitales.
MAT.2.C.1.5.La simetria. Su

construccién con papel y otros

materiales.
MAT.2.5.2.Reconocer las MAT.2.B.1.3.Unidades convencionales
matematicas presentes en la vida (metro, kilo y litro) y no convencionales
cotidiana y en otras areas, en situaciones de la vida cotidiana.
estableciendo conexiones sencillas MAT.2.B.1.4.Unidades de medida del
entre ellas, interpretando la tiempo (afo, mes, semana, dia y hora)
informacion grafica de medios en situaciones de la vida cotidiana.
visuales del contexto. MAT.2.C.2.1.Posicion relativa de

objetos en el espacio e interpretacion
de movimientos: descripcidén en
referencia a uno mismo a través de
vocabulario adecuado (arriba, abajo,
delante, detras, entre, mas cerca que,
menos cerca que, mas lejos que,
menos lejos que, etc.).
MAT.2.C.3.1.Modelos geométricos en
la resolucion de problemas
relacionados con los otros sentidos.
MAT.2.C.3.2.Relaciones geométricas:
reconocimiento en el entorno,
interpretacion y descripcion de croquis
itinerarios sencillos de su entorno
préximo.

Descriptores operativos

CC4. Identifica la relacion de la vida de las personas con sus acciones sobre

los elementos y recursos del medio, y muestra habitos de vida sostenible,
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reconociendo comportamientos respetuosos de cuidado, proteccion y mejora
del entorno local y global.

CCECA1. Se inicia, con ayuda, en el reconocimiento de elementos
caracteristicos de distintas manifestaciones artisticas y culturales que forman
parte del patrimonio de su entorno intercultural, tomando conciencia de la
necesidad e importancia de respetarlas.

CDa3. Participa, de manera guiada, en la realizacion de actividades o proyectos
escolares cooperativos a través del uso de herramientas o aplicaciones
digitales que le permiten el intercambio comunicativo, asi como el trabajo de
forma cooperativa en un ambiente digital conocido y supervisado, valorando su
uso de manera responsable.

CDS5. Identifica posibles problemas o dificultades en el manejo de las distintas
herramientas digitales y se inicia, con la ayuda del docente, en el desarrollo de
soluciones sencillas y sostenibles (iniciacion a la programacién, robética
educativa...).

STEMA1. Se inicia, de manera guiada, en la resolucion de problemas del
entorno inmediato para resolver pequefas investigaciones matematicas,
utilizando algunos razonamientos y estrategias simples en situaciones
conocidas, y reflexionando sobre el proceso seguido y las conclusiones
obtenidas.

STEMS3. Se inicia en el planteamiento de pequefios proyectos que impliquen
resolver operaciones simples y sigue los pasos del proceso de forma guiada y
con indicaciones para generar un producto creativo sencillo, siendo capaz de
compartir con el grupo el producto final obtenido sin que suponga una situacion

de conflicto, negociando acuerdos como medida para resolverlos.

MAT.2.6.Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos,

procedimientos y resultados matematicos, utilizando el lenguaje oral, escrito,
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grafico, multimodal y la terminologia matematica apropiada, para dar

significado y permanencia a las ideas matematicas.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.6.1.Reconocer el lenguaje MAT.2.A.2.5.Lectura de numeros

matematico sencillo presente en la ordinales (hasta 29°) y utilizacion en

vida cotidiana, adquiriendo contextos reales.

vocabulario especifico basico, MAT.2.A.4.1.Sistema de numeracion de

utilizando terminologia matematica base diez (hasta el 999): aplicacion de

basica. las relaciones que genera en las
operaciones.

MAT.2.B.1.1.Reconocimiento e
identificacion de magnitudes.
MAT.2.D.3.1.Expresion de relaciones
de igualdad y desigualdad mediante los
signos =y ¢, entre expresiones que
incluyan operaciones.
MAT.2.D.3.2.Representacion de la
igualdad como expresion de una
relacion de equivalencia entre dos
elementos y obtencion de datos
sencillos desconocidos (representados
por medio de un simbolo) en cualquiera
de los dos elementos.
MAT.2.D.3.3.Relacion ¢ masy,,

¢ Menos, ¢mayor que¢,, i, menor queg,
e ¢igual quey, vy la utilizacion del signo

correspondiente (+, -, >, <,=).

MAT.2.6.2.Explicar, de forma verbal o | MAT.2.A.2.2.Sistema de numeracion

grafica, ideas y procesos decimal: lectura, escritura, grafia,
matematicos sencillos, los pasos representacion (incluida la recta
seguidos en la resolucion de un numeérica), el valor posicional,
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problema o los resultados
matematicos, comenzando a utilizar
distintos lenguajes a través de

medios tradicionales o digitales.

composicién, descomposicion y
recomposicion, comparacion y
ordenacion de numeros naturales hasta
el 999, en contextos de la vida
cotidiana.

MAT.2.A.2.3.Representacién de una
misma cantidad de distintas formas
(manipulativa, grafica o numérica) y
estrategias de eleccién de la
representacion adecuada para cada
situacion o problema.
MAT.2.B.1.2.Atributos mensurables de
los objetos (longitud, masa, capacidad),

distancias y tiempos.

con minutos y minutos con segundos.
Identificacion del tiempo mediante la
lectura de reloj analdgico y digital (en
punto y media).
MAT.2.E.1.1.Estrategias de
reconocimiento de los principales
elementos y extraccién de la
informacion relevante de graficos
estadisticos muy sencillos de la vida
cotidiana (pictogramas, graficas de
barras, etc.).

MAT.2.E.1.2.Estrategias sencillas para
la recogida, clasificacion y recuento de
datos cualitativos y cuantitativos en
muestras pequenas.
MAT.2.E.1.3.Representaciéon de datos

obtenidos a través de recuentos
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mediante graficos estadisticos
sencillos, y recursos manipulables y

tecnoldgicos.

Descriptores operativos

CCECA4. Conoce y se inicia en el uso de elementos basicos de diferentes
lenguajes artisticos, a través de técnicas sencillas (plasticas, visuales,
audiovisuales, sonoras y corporales), participando colaborativamente y de
manera guiada en el proceso de creacion de distintas manifestaciones
artisticas y culturales, mostrando respeto y disfrute del proceso creativo.

CCL1. Expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera
ordenada y organizada, siguiendo indicaciones, ideas, vivencias, emociones 0
sentimientos en diversas situaciones socio-comunicativas y participa
regularmente en interacciones sencillas, cotidianas y habituales de
comunicacion con actitud de respeto tanto para intercambiar informacién como
para iniciarse en la construccion de vinculos personales.

CCL3. Se inicia en la busqueda y localizacién guiada de informacion sencilla de
distintos tipos de textos de una fuente documental acorde a su edad,
descubriendo su utilidad en el proceso acompanado de la lectura 'y
comprension de estructuras sintacticas basicas de uso muy comun al ambito
cercano para ampliar conocimientos y aplicarlos a pequefios trabajos
personales, identificando su autoria.

CD1. Hace uso de ciertas herramientas digitales para busquedas muy sencillas
y guiadas de la informacion (palabras clave, seleccion de informacién basica...)
sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, mostrando una actitud
respetuosa con los contenidos obtenidos.

CD5. Identifica posibles problemas o dificultades en el manejo de las distintas
herramientas digitales y se inicia, con la ayuda del docente, en el desarrollo de
soluciones sencillas y sostenibles (iniciacién a la programacion, robética
educativa...).

CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las

preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
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cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,
considerandolas como una oportunidad para aprender.

STEMZ2. Realiza pequefios planteamientos, de forma dirigida, para entender y
formular preguntas sobre problemas y experimentos muy sencillos de
cantidades pequefias y de objetos, hechos y fendmenos cercanos y que
ocurren a su alrededor, utilizando herramientas e instrumentos necesarios que
le permitan resolver situaciones o problemas que se le presenten.

STEM4. Comunica de manera clara y adecuada los resultados obtenidos
usando un vocabulario especifico basico sobre el proceso seguido en tareas
sencillas y pequenos trabajos realizados en distintos formatos (imagenes,
dibujos, simbolos...), explicando los pasos seguidos con ayuda de un guion y
apoyo de herramientas digitales que le ayuden a compartir nuevos

conocimientos.

MAT.2.7.Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar
emociones al enfrentarse a retos matematicos, fomentando la confianza en las
propias posibilidades, aceptando el error como parte del proceso de
aprendizaje y adaptandose a las situaciones de incertidumbre, para mejorar la

perseverancia, disfrutar en el aprendizaje de las matematicas y controlar

situaciones de frustracion en el ensayo y error.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.7.1.Reconocer las emociones MAT.2.F.1.1.Gestion emocional:
basicas propias al abordar retos estrategias de identificacion y
matematicos, pidiendo ayuda solo expresion de las propias emociones
cuando sea necesario, siendo ante las matematicas. Curiosidad e
perseverante, manifestando y iniciativa en el aprendizaje de las
controlando sus emociones. matematicas.
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MAT.2.F.1.2.Superacion frente a la
frustracion, los retos, dificultades y
errores propios del proceso de
aprendizaje matematico.

Autoconfianza en las propias

posibilidades.
MAT.2.7.2.Expresar actitudes MAT.2.F.1.4.Fomento de la autonomia
positivas ante retos matematicos, y estrategias para la toma de
valorando el error como una decisiones en situaciones de
oportunidad de aprendizaje, resolucién de problemas.

superando la frustracion y
desarrollando su disposicion ante el
aprendizaje.

Descriptores operativos

CE2. Se inicia en la identificaciéon de fortalezas y debilidades propias,

planteando, de forma guiada, estrategias para la resolucion de problemas de la
vida diaria y comienza a realizar actividades de cooperacion de trabajo en
equipo, relacionados con el intercambio financiero y el sistema monetario,
empleando los recursos basicos a su alcance para realizar las distintas
acciones.

CE3. Propone, de manera guiada, posibles respuestas y soluciones a las
preguntas planteadas, con algunas ideas novedosas, mediante el trabajo
cooperativo, y planifica, con indicaciones, tareas sencillas previamente
definidas, aplicando los conocimientos adquiridos a sus experiencias,
considerandolas como una oportunidad para aprender.

CPSAAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos
personales y distingue acciones que favorezcan el bienestar emocional y
social, y se inicia en el uso de algunas estrategias sencillas como el dialogo

para negociar y llegar a acuerdos como forma de resolver las situaciones de

tension o conflicto, para alcanzar sus propios objetivos.
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CPSAA4. Muestra una actitud responsable ante las diferentes propuestas de
trabajo planteadas, y desarrolla una actitud de esfuerzo, motivacion y
constancia ante nuevos retos, siendo capaz de adoptar posturas criticas
cuando se le ayuda a que reflexione.

CPSAADS. Se inicia en el uso de estrategias sencillas de aprendizaje y muestra
iniciativa por participar en actividades que le ayudan a ampliar sus
conocimientos y a evaluar el trabajo realizado, de manera guiada,
enfrentandose a los retos y desafios que se plantean, valorando su trabajo y el
de los demas.

STEMS. Desarrolla habitos de respeto y cuidado hacia la salud propia, el
entorno, los seres vivos y el medio ambiente, identificando el impacto positivo o
negativo de algunas acciones humanas sobre el medio natural, iniciandose en

el uso y practica del consumo responsable.

MAT.2.8.Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las
emociones, las experiencias de los demas y el valor de la diversidad vy
participando activamente en equipos de trabajo heterogéneos con roles
asignados, para construir una identidad positiva como estudiante de

matematicas, fomentar el bienestar personal y crear relaciones saludables.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.2.8.1.Participar MAT.2.F.1.3.Desarrollo de estrategias
respetuosamente en el trabajo en personales para resolver problemas,
equipo, estableciendo relaciones investigaciones y pequefnos proyectos

saludables basadas en el respeto, la | de trabajo cooperativo.

igualdad y la resolucién pacifica de MAT.2.F.2.1.Identificacion y rechazo de
conflictos, mostrando autoconfianza y | actitudes discriminatorias ante las
viviendo situaciones de igualdad. diferencias individuales presentes en
el aula. Actitudes inclusivas y

aceptacion de la diversidad del grupo.
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trabajo en equipo: interaccion positiva,
colaboracion activa y respeto por el
trabajo de los demas.
MAT.2.F.2.3.Contribucién de las
matematicas a los distintos ambitos del

conocimiento humano.

MAT.2.8.2.Aceptar la tarea y rol MAT.2.F.2.4.Iniciativa, participacion
asignado en el trabajo en equipo, respetuosa y colaboracion activa en el
cumpliendo con las trabajo cooperativo para investigar y
responsabilidades individuales, resolver problemas.

contribuyendo a la consecucion de
los objetivos del grupo y
estableciendo relaciones saludables.

Descriptores operativos

CC2. Participa en actividades propuestas en el aula, asumiendo pequefias

responsabilidades y estableciendo acuerdos de forma dialogada y democratica
en el marco de la Unién Europea y la Constitucién espanola, los derechos
humanos y de la infancia, que les ayuden a tomar decisiones y resolver
conflictos que promuevan una buena convivencia, fomente la igualdad de
geénero, la diversidad cultural y el desarrollo sostenible.

CCa3. Realiza pequenas reflexiones y dialogos, siguiendo indicaciones sobre la
responsabilidad a la hora de enfrentarse a los problemas con capacidad sobre
ciertas cuestiones éticas y sociales, poniendo en practica actitudes y valores
que promuevan el respeto a diferentes culturas, asi como el rechazo a los
estereotipos, prejuicios y roles que supongan discriminacion y violencia.

CCL5. Participa regularmente en practicas comunicativas diversas sobre temas
de actualidad o cercanos a sus intereses, destinados a favorecer la
convivencia, haciendo un uso adecuado y no discriminatorio del lenguaje,
iniciandose en la gestion dialogada de conflictos, respetando y aceptando las

diferencias individuales y valorando las cualidades y opiniones de los demas.
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CP3. Muestra interés por conocer y respetar la diversidad linguistica y cultural
de su entorno, facilitando la comunicacion y aprendizaje de una nueva lengua,
y fomentando el didlogo, la convivencia pacifica y el respeto por los demas.
CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos
personales y distingue acciones que favorezcan el bienestar emocional y
social, y se inicia en el uso de algunas estrategias sencillas como el diadlogo
para negociar y llegar a acuerdos como forma de resolver las situaciones de
tensién o conflicto, para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA3. Reconoce las emociones de las demas personas, y muestra
iniciativa por participar en el trabajo en equipo, asumiendo su propia
responsabilidad, motivacion y confianza personal, y emplea estrategias simples
que ayuden a mejorar la interaccién social y a la consecucion de los objetivos
planteados.

STEMS3. Se inicia en el planteamiento de pequefios proyectos que impliquen
resolver operaciones simples y sigue los pasos del proceso de forma guiada y
con indicaciones para generar un producto creativo sencillo, siendo capaz de
compartir con el grupo el producto final obtenido sin que suponga una situacion

de conflicto, negociando acuerdos como medida para resolverlos.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA DE MATEMATICAS

SEGUNDO CICLO (42)

MAT.4.1.Interpretar situaciones de la vida cotidiana proporcionando una

representacion matematica de las mismas mediante conceptos, herramientas y

estrategias para analizar la informacién mas relevante.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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MAT.4.1.1.Reconocer e Interpretar, de
forma verbal o grafica, problemas de
la vida cotidiana, comprendiendo las
preguntas planteadas a través de
diferentes estrategias o herramientas,
incluidas las tecnoldgicas, e
interpretar mensajes verbales,

escritos o visuales.

MAT.4.A.2.1.Estrategias y técnicas de
interpretacion y manipulacién del
orden de magnitud de los niumeros

(decenas, centenas y millares).

mental con numeros naturales y
fracciones hasta el 9999.
MAT.4.A.5.1.Calculo y estimacion de
cantidades y cambios (euros y
céntimos de euro) en problemas de la
vida cotidiana: ingresos, gastos y
ahorro. Decisiones de compra
responsable.

MAT.4.D.2.1.Proceso pautado de
modelizacién, usando
representaciones matematicas
(graficas, tablas, etc.) para facilitar la
comprensioén y la resolucion de

problemas de la vida cotidiana.

MAT.4.1.2.Producir representaciones
matematicas, con recursos
manipulativos y a través de esquemas
o diagramas, que ayuden en la
resolucion de una situacion
problematizada, individualmente y

cooperando entre iguales.

MAT.4.A.3.4.Suma, resta,
multiplicacion y division de numeros
naturales resueltas con flexibilidad y
sentido: utilidad en situaciones
contextualizadas, estrategias y
herramientas de resolucién y
propiedades, mediante materiales y
recursos ludicos y motivadores, tales
como trucos sencillos de magia
educativa, juegos de mesa y

materiales manipulativos.
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MAT.4.A.4.2.Numeros naturales y
fracciones en contextos de la vida

cotidiana: comparacion y ordenacion.

Descriptores operativos

CCECA4. Participa en el proceso de creacion de producciones artisticas y
culturales elementales, iniciandose en la experimentacion con distintas técnicas
de expresion artistica (plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales),
mostrando disfrute, empatia y respeto en el proceso creativo.

CD2. Crea contenidos digitales sencillos de acuerdo a las necesidades del
contexto educativo, mediante el uso de diversas herramientas digitales
utilizando distintos formatos (texto, tabla, imagen, audio, videoy,) para expresar
ideas, sentimientos y conceptos, siendo consciente de la autoria de los trabajos
y contenidos que utiliza.

CEA1. Identifica, con indicaciones, problemas, necesidades y retos presentes en
el mundo que le rodea, proponiendo ideas originales que le ayuden a tomar
conciencia de los efectos que estas pueden producir en el entorno y que
respondan a las posibles soluciones que se generen.

CE3. Plantea y formula preguntas y respuestas, con ideas creativas y realiza
tareas previamente planificadas a través de un trabajo cooperativo, valorando
los pasos seguidos en su desarrollo, asi como los resultados obtenidos, que le
permita desarrollar iniciativas emprendedoras mediante un espiritu innovador,
considerando sus experiencias como oportunidad para aprender.

CPSAADS5. Desarrolla estrategias sencillas de aprendizaje de su autorregulacion,
y participa en la evaluacion del proceso que se ha llevado a cabo, aceptando
sus posibilidades y limitaciones para que le ayuden a ampliar sus
conocimientos.

STEM1. Identifica y resuelve problemas, de manera pautada, relacionados con
el entorno para realizar pequenas experiencias de trabajo referidos a calculo,
medidas, geometria, reflexionando sobre las decisiones tomadas, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos de resolucion, expresando de forma

razonada, el proceso realizado.
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STEM2. Reflexiona sobre los problemas resueltos, buscando respuestas
adecuadas que le ayuden a resolver los calculos numéricos, y a explicar
algunos de los fendbmenos que ocurren a su alrededor, utilizando, con
indicaciones, herramientas e instrumentos que faciliten la realizacion de
experimentos sencillos.

STEM4. Comunica de manera ordenada y organizada con un lenguaje
cientifico basico el proceso y los resultados obtenidos en las tareas y trabajos
realizados, utilizando diferentes formatos (dibujos, graficos, esquemas,

tablas...) y fuentes de informacion extraidas de diversas herramientas digitales

que le ayuden a compartir y construir nuevos conocimientos.

MAT.4.2.Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas,
estrategias y formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de
proceder, obtener soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista

formal y en relacién con el contexto planteado.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.4.2.1.Comparar y emplear MAT.4.A.3.2.Estrategias de
diferentes estrategias para resolver reconocimiento de qué operaciones
un problema de forma pautada, simples (suma, resta, multiplicacion,
implicandose en la resolucion y divisién como reparto y particién) son
tomando decisiones. utiles para resolver situaciones

contextualizadas.

MAT.4.A.3.5.Fases de resolucion de un
problema: comprension del enunciado;
elaboracién de un plan de resolucion;
ejecucion del plan siguiendo las
estrategias mas adecuadas;

comprobacién de la solucion.
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MAT.4.C.4.1.Estrategias para el calculo
de perimetros de figuras planas y
utilizacion en la resolucion de
problemas de la vida cotidiana.
MAT.4.C.4.2.Modelos geométricos en
la resolucion de problemas

relacionados con los otros sentidos.

MAT.4.2.2.0btener posibles
soluciones de un problema siguiendo
alguna estrategia conocida,
manipulando, tanteando y realizando

analogias.

MAT.4.A.1.1.Estrategias variadas de
conteo, recuento sistematico y
adaptacion del conteo al tamario de los
numeros en situaciones de la vida
cotidiana en cantidades hasta el 9999.
MAT.4.A.2.2 .Estimaciones y
aproximaciones razonadas de
cantidades en contextos de resolucion
de problemas.
MAT.4.A.2.5.Comprobacion del
resultado en problemas matematicos
mediante pruebas de las operaciones.
MAT.4.A.2.7.Lectura de numeros
ordinales (hasta 99°) y utilizacion en
contextos reales.
MAT.4.A.3.7.Desarrollo de estrategias
para tantear soluciones antes de
realizar operaciones: resolucion
mental, datos que sobran, posibles
soluciones, comparacion con las
soluciones previas de los companeros

y companeras.

87




PROYECTO EDUCATIVO

MAT.4.2.3.Demostrar y describir la MAT.4.A.2.5.Comprobacion del
correccion matematica de las resultado en problemas matematicos
soluciones de un problema y su mediante pruebas de las operaciones.
coherencia en el contexto planteado, | MAT.4.A.2.7.Lectura de numeros
argumentando la respuesta. ordinales (hasta 99°) y utilizacion en
contextos reales.

Descriptores operativos

CE3. Plantea y formula preguntas y respuestas, con ideas creativas y realiza

tareas previamente planificadas a través de un trabajo cooperativo, valorando
los pasos seguidos en su desarrollo, asi como los resultados obtenidos, que le
permita desarrollar iniciativas emprendedoras mediante un espiritu innovador,
considerando sus experiencias como oportunidad para aprender.

CPSAA4. Valora y reconoce el esfuerzo y la aportacion individual ante las
dificultades en la realizacién de pequefios trabajos planteados, y desarrolla una
actitud de constancia, perseverancia, y postura critica ante los retos que le
llevan a la reflexion guiada.

CPSAADS. Desarrolla estrategias sencillas de aprendizaje de su
autorregulacion, y participa en la evaluacion del proceso que se ha llevado a
cabo, aceptando sus posibilidades y limitaciones para que le ayuden a ampliar
sus conocimientos.

STEM1. Identifica y resuelve problemas, de manera pautada, relacionados con
el entorno para realizar pequenas experiencias de trabajo referidos a calculo,
medidas, geometria, reflexionando sobre las decisiones tomadas, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos de resolucion, expresando de forma
razonada, el proceso realizado.

STEM2. Reflexiona sobre los problemas resueltos, buscando respuestas
adecuadas que le ayuden a resolver los calculos numéricos, y a explicar
algunos de los fendmenos que ocurren a su alrededor, utilizando, con
indicaciones, herramientas e instrumentos que faciliten la realizacion de

experimentos sencillos.
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MAT.4.3.Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear
problemas de tipo matematico en situaciones basadas en la vida cotidiana, de
forma guiada, reconociendo el valor del razonamiento y la argumentacién para
contrastar su validez, adquirir e integrar nuevo conocimiento.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.4.3.1.Realizar y analizar MAT.4.A.3.8.Elaboracion de conjeturas

conjeturas matematicas sencillas y busqueda de argumentos que las

investigando patrones, propiedades y | validen o las refuten, en situaciones

relaciones de forma pautada, problematizadas.

explorando fenémenos, ordenando MAT.4.E.2.1.La probabilidad como
ideas con sentido y argumentando medida subjetiva de la incertidumbre.
conclusiones. Reconocimiento de la incertidumbre en

situaciones de la vida cotidiana y
mediante la realizacion de
experimentos.
MAT.4.E.2.2.1dentificacion de suceso
seguro, suceso posible y suceso
imposible.

MAT.4.E.2.3.Comparacion de la
probabilidad de dos sucesos de forma
intuitiva.

MAT.4.E.3.1.Formulacién de conjeturas
a partir de los datos recogidos y
analizados, dandoles sentido en el

contexto de estudio.

MAT.4.3.2.Dar ejemplos de MAT.4.A.3.6.Resolucion de problemas

problemas sobre situaciones referidos a situaciones abiertas e

cotidianas que se resuelven investigaciones matematicas sencillas

matematicamente, planteando sobre numeros, calculos, medidas y
geometria.
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preguntas y comenzando a MAT.4.A.4.3.Relaciones entre la suma
argumentar sobre las conclusiones. y la resta; y la multiplicacion y la
division: aplicacion en contextos
cotidianos y en la resolucion de
problemas.

MAT.4.B.1.1.Atributos mensurables de
los objetos (longitud, masa, capacidad,
superficie, volumen y amplitud del
angulo).

MAT.4.D.2.2.Invencién de problemas
de la vida cotidiana en los que
intervengan sumas, restas,
multiplicaciones y/o divisiones,

distinguiendo la posible pertinencia y

aplicabilidad de cada una de ellas.
Descriptores operativos
CCLA1. Expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal de manera clara y
ajustada, con cierta autonomia, ideas, hechos, conceptos, sentimientos y
opiniones que le generan las diferentes situaciones de comunicacion y
participa de manera comprensible en conversaciones, dinamicas de grupo
sociales y dialogos breves entre iguales que le ayudan a establecer
interacciones basadas en el respeto, la tolerancia, la cooperacion y la
aceptacion en el grupo a los que pertenece.
CD1. Realiza pequenas busquedas guiadas en internet, utilizando diferentes
medios y estrategias sencillas que facilitan el tratamiento de informacion
(palabras clave, seleccién y organizacion de los datos...) relevante y comienza
a reflexionar de forma critica sobre los contenidos obtenidos.
CDa3. Participa en la realizacion de actividades o proyectos escolares
cooperativos a traves del uso de herramientas o aplicaciones digitales que le

permiten comunicarse de forma efectiva, trabajar en equipo y desenvolverse en
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un ambiente digital conocido y supervisado de forma segura, mostrando una
actitud responsable.

CDS5. Identifica problemas o necesidades concretas en el uso de diferentes
herramientas y recursos digitales y se inicia en el desarrollo de soluciones
sencillas y sostenibles (iniciacién a la programacion, aplicaciones de
programacion por bloques, robética educativa...), pidiendo ayuda al docente
cuando no puede solucionarlos.

CE3. Plantea y formula preguntas y respuestas, con ideas creativas y realiza
tareas previamente planificadas a través de un trabajo cooperativo, valorando
los pasos seguidos en su desarrollo, asi como los resultados obtenidos, que le
permita desarrollar iniciativas emprendedoras mediante un espiritu innovador,
considerando sus experiencias como oportunidad para aprender.

STEM1. Identifica y resuelve problemas, de manera pautada, relacionados con
el entorno para realizar pequenas experiencias de trabajo referidos a calculo,
medidas, geometria, reflexionando sobre las decisiones tomadas, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos de resolucion, expresando de forma
razonada, el proceso realizado.

STEM2. Reflexiona sobre los problemas resueltos, buscando respuestas
adecuadas que le ayuden a resolver los calculos numéricos, y a explicar
algunos de los fendbmenos que ocurren a su alrededor, utilizando, con
indicaciones, herramientas e instrumentos que faciliten la realizacion de

experimentos sencillos.

MAT.4.4.Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos,
descomponiendo en partes, reconociendo patrones, generalizando e
interpretando, modificando y creando algoritmos de forma guiada, para

modelizar y automatizar situaciones de la vida cotidiana.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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MAT.4.4.1. Automatizar situaciones
sencillas de la vida cotidiana que se
realicen paso a paso o sigan una
rutina, utilizando de forma pautada
principios basicos del pensamiento
computacional, realizando procesos
simples en formato digital y

definiendo la actividad o rutina.

MAT.4.B.2.2.Procesos de medicidn
mediante instrumentos convencionales
(regla, cinta métrica, balanzas, reloj
analdgico y digital).
MAT.4.C.1.4.Propiedades de figuras
geométricas de dos y tres
dimensiones: exploracion mediante
materiales manipulables y ludicos
(cuadriculas, geoplanos, policubos,
magia ducativa, etc.) y el manejo de
herramientas digitales (programas de
geometria dinamica, realidad
aumentada, robética educativa, etc.).
MAT.4.C.2.3.Interpretaciéon de
itinerarios en planos utilizando
soportes fisicos y virtuales.
MAT.4.D.4.1.Estrategias para la
interpretacion y modificacion de
algoritmos sencillos (reglas de juegos,
juegos de magia con cartas sencillos,
instrucciones secuenciales, bucles,
patrones repetitivos, programacion por
bloques, robdtica educativa, etc.).
MAT.4.D.4.2.Utilizacion de medios
tecnolégicos en el proceso de
aprendizaje para la comprension y
asimilacion de contenidos
matematicos, obtencion de
informacion y realizacién de calculos
numeéricos, resolucién de problemas o
investigaciones sencillas y

presentacion de resultados.
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MAT.4.4.2. Emplear herramientas MAT.4.A.3.2.Estrategias de

tecnolégicas adecuadas en el reconocimiento de qué operaciones

proceso de resolucion de problemas. | simples (suma, resta, multiplicacién,
divisiébn como reparto y particién) son
utiles para resolver situaciones
contextualizadas.

MAT.4.A.3.4.Suma, resta,
multiplicacion y division de numeros
naturales resueltas con flexibilidad y
sentido: utilidad en situaciones
contextualizadas, estrategias y
herramientas de resolucion y
propiedades, mediante materiales y
recursos ludicos y motivadores, tales
como trucos sencillos de magia
educativa, juegos de mesa y
materiales manipulativos.
MAT.4.D.4.2.Utilizacion de medios
tecnolégicos en el proceso de
aprendizaje para la comprension y
asimilacion de contenidos
matematicos, obtencion de
informacion y realizacién de calculos
numericos, resolucion de problemas o
investigaciones sencillas y
presentacion de resultados.

Descriptores operativos

CD1. Realiza pequenas busquedas guiadas en internet, utilizando diferentes

medios y estrategias sencillas que facilitan el tratamiento de informacion
(palabras clave, seleccién y organizacion de los datos...) relevante y comienza

a reflexionar de forma critica sobre los contenidos obtenidos.
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CDa3. Participa en la realizacion de actividades o proyectos escolares
cooperativos a través del uso de herramientas o aplicaciones digitales que le
permiten comunicarse de forma efectiva, trabajar en equipo y desenvolverse en
un ambiente digital conocido y supervisado de forma segura, mostrando una
actitud responsable.

CDS5. Identifica problemas o necesidades concretas en el uso de diferentes
herramientas y recursos digitales y se inicia en el desarrollo de soluciones
sencillas y sostenibles (iniciacién a la programacion, aplicaciones de
programacion por bloques, robética educativa...), pidiendo ayuda al docente
cuando no puede solucionarlos.

CE3. Plantea y formula preguntas y respuestas, con ideas creativas y realiza
tareas previamente planificadas a través de un trabajo cooperativo, valorando
los pasos seguidos en su desarrollo, asi como los resultados obtenidos, que le
permita desarrollar iniciativas emprendedoras mediante un espiritu innovador,
considerando sus experiencias como oportunidad para aprender.

STEM1. Identifica y resuelve problemas, de manera pautada, relacionados con
el entorno para realizar pequenas experiencias de trabajo referidos a calculo,
medidas, geometria, reflexionando sobre las decisiones tomadas, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos de resolucion, expresando de forma
razonada, el proceso realizado.

STEM2. Reflexiona sobre los problemas resueltos, buscando respuestas
adecuadas que le ayuden a resolver los calculos numéricos, y a explicar
algunos de los fendbmenos que ocurren a su alrededor, utilizando, con
indicaciones, herramientas e instrumentos que faciliten la realizacion de
experimentos sencillos.

STEMS3. Realiza de forma guiada proyectos, siendo capaz de seguir los pasos
del proceso de pequefios experimentos e investigaciones, que impliquen la
participacion activa y responsable en el trabajo en equipo, utilizando el acuerdo
como forma de resolver los conflictos y anticipando los posibles resultados que

permitan evaluar el producto final creado.
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MAT.4.5.Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas
matematicas, asi como identificar las matematicas implicadas en otras areas o
en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, para
interpretar situaciones y contextos diversos.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.4.5.1.Realizar conexiones entre | MAT.4.B.2.1.Estrategias para realizar

los diferentes elementos mediciones con instrumentos y
matematicos, aplicando unidades no convencionales (repeticion
conocimientos y experiencias de una unidad, uso de cuadriculas y
propias, resolviendo situaciones materiales manipulativos) y
matematicas en su contexto convencionales.

cotidiano. MAT.4.B.3.1.Estrategias de

comparacion y ordenacion de medidas
de la misma magnitud (km, m, cm, mm;
kg, g; | y ml): aplicacién de
equivalencias entre unidades en
problemas de a vida cotidiana que
impliquen convertir en unidades mas
pequenas.

MAT.4.B.3.2.Estimacion de medidas de
longitud, masa y capacidad por
comparacion.

MAT.4.B.3.3.Evaluacion de resultados
de mediciones y estimaciones o
calculos de medidas.
MAT.4.C.1.1.Figuras geométricas de
dos o tres dimensiones en objetos de la
vida cotidiana: identificacion y

clasificacion atendiendo a sus
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elementos y a las relaciones entre
ellos.

MAT.4.C.1.2.Estrategias y técnicas de
construccion de figuras geométricas de
dos dimensiones por composicion y
descomposicidn, mediante materiales
manipulables, instrumentos de dibujo
(regla y escuadra) y aplicaciones
informaticas.

MAT.4.C.1.3.Vocabulario geométrico:
descripcion verbal de los elementos y
las propiedades de figuras geométricas
sencillas.

MAT.4.C.4.3.Reconocimiento de
relaciones geométricas en campos
ajenos a la clase de matematicas,
como el arte, las ciencias y la vida

cotidiana.

MAT.4.5.2.1dentificar e interpretar
situaciones en contextos diversos,
reconociendo las conexiones entre
las matematicas y la vida cotidiana,
interpretando la informacion grafica
de diferentes medios y su
interrelacion con situaciones

contextuales.

MAT.4.B.1.2.Unidades convencionales
(km, m, cm, mm; kg, g; | y ml) y no
convencionales en situaciones de la
vida cotidiana.

MAT.4.B.1.3.Medida del tiempo (afio,
mes, semana, dia, hora y minutos) y
determinacion de la duracion de
periodos de tiempo.
MAT.4.C.2.1.Descripcion de la posicion
relativa de objetos en el espacio o de
sus representaciones, utilizando
vocabulario geométrico adecuado
(paralelo, perpendicular, oblicuo,

derecha, izquierda, etc.).
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MAT.4.C.2.2.Descripcion verbal e

interpretacion de movimientos, en

relacion a uno mismo o a otros puntos
de referencia, utilizando vocabulario
geométrico adecuado.
MAT.4.C.3.1.ldentificacion de figuras
transformadas mediante traslaciones y
simetrias en situaciones de la vida
cotidiana.

MAT.4.C.3.2.Generacion de figuras
transformadas a partir de simetrias y
traslaciones de un patrén inicial y
prediccion del resultado.

Descriptores operativos

CC4. Adopta conductas respetuosas para proteger y realizar acciones e

identificar problemas ecosociales, propone soluciones y pone en practica
habitos de vida sostenible, tomando conciencia de ser consecuentes con el
respeto, cuidado, proteccion y conservacion del entorno local y global.
CCEC1. Reconoce y muestra interés por los elementos caracteristicos propios
del patrimonio cultural y artistico de diversos entornos y se inicia en la
comprensién de las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de
respetarlas en un entorno intercultural.

CDa3. Participa en la realizacion de actividades o proyectos escolares
cooperativos a través del uso de herramientas o aplicaciones digitales que le
permiten comunicarse de forma efectiva, trabajar en equipo y desenvolverse en
un ambiente digital conocido y supervisado de forma segura, mostrando una
actitud responsable.

CD5. Identifica problemas o necesidades concretas en el uso de diferentes
herramientas y recursos digitales y se inicia en el desarrollo de soluciones

sencillas y sostenibles (iniciacién a la programacion, aplicaciones de
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programacion por bloques, robética educativa...), pidiendo ayuda al docente
cuando no puede solucionarlos.

STEM1. Identifica y resuelve problemas, de manera pautada, relacionados con
el entorno para realizar pequenas experiencias de trabajo referidos a calculo,
medidas, geometria, reflexionando sobre las decisiones tomadas, utilizando
diferentes estrategias y procedimientos de resolucion, expresando de forma
razonada, el proceso realizado.

STEMS3. Realiza de forma guiada proyectos, siendo capaz de seguir los pasos
del proceso de pequefios experimentos e investigaciones, que impliquen la
participacion activa y responsable en el trabajo en equipo, utilizando el acuerdo
como forma de resolver los conflictos y anticipando los posibles resultados que

permitan evaluar el producto final creado.

CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA DE MATEMATICAS

TERCER CICLO (692)

MAT.6.1.Interpretar situaciones de la vida cotidiana proporcionando una

representacion matematica de las mismas mediante conceptos, herramientas y

estrategias para analizar la informacion mas relevante.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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Criterios de evaluacion Saberes basicos
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motor de desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
planteandose preguntas y realizando experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disehando, fabricando vy
evaluando diferentes prototipos 0 modelos, adaptandose ante la incertidumbre,
para generar en equipo un producto creativo con un objetivo concreto,

procurando la participacion de todo el grupo y resolviendo pacificamente los

conflictos que puedan surgir.

MAT.6.5.Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas
matematicas, asi como identificar las matematicas implicadas en otras areas o
en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos y procedimientos, para
interpretar situaciones y contextos diversos.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.6.5.1.Utilizar conexiones entre MAT.6.B.3.1.Estrategias de

diferentes elementos matematicos, comparacién y ordenacion de medidas
movilizando conocimientos y de la misma magnitud, aplicando las
experiencias propias, gestionando y | equivalencias entre unidades (sistema
experimentando las matematicas en | métrico decimal) en problemas de la
contextos cotidianos vivenciados en | vida cotidiana.

otras areas. MAT.6.B.3.2.Relacion entre el sistema
métrico decimal y el sistema de
numeracion decimal.
MAT.6.B.3.3.Estimacion de medidas de
angulos y superficies por comparacion.
MAT.6.B.3.4.Evaluacion de resultados
de mediciones y estimaciones o
calculos de medidas, razonando si son

0 no posibles.
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MAT.6.C.1.1.Figuras geométricas en
objetos de la vida cotidiana:
identificacion y clasificacion atendiendo
a sus elementos y a las relaciones entre
ellos

MAT.6.C.1.2.Técnicas de construccion
de figuras geométricas por composicion
y descomposicion, mediante materiales
manipulables, instrumentos de dibujo y
aplicaciones informaticas.
MAT.6.C.1.3.Vocabulario geométrico:
descripcion verbal de los elementos y

las propiedades de figuras geométricas.

MAT.6.5.2.Utilizar las conexiones
entre las matematicas, otras areas y
la vida cotidiana para resolver
problemas en contextos no
matematicos, interpretando la
informacion grafica de diferentes
medios, comprendiendo y valorando
las problematicas medioambientales
y sociales del entorno y de la

Comunidad andaluza.

MAT.6.C.3.1.Transformaciones
mediante giros, traslaciones y simetrias
en situaciones de la vida cotidiana:
identificacion de figuras transformadas,
generacion a partir de patrones iniciales
y prediccion del resultado.
MAT.6.C.3.2.Semejanza en situaciones
de la vida cotidiana: identificacion de
figuras semejantes, generacion a partir
de patrones iniciales y prediccion del
resultado.

MAT.6.C.4.4.Las ideas y las relaciones
geomeétricas en el arte, las ciencias y la
vida cotidiana.

MAT.6.F.2.3.Valoracion de la
contribucion de las matematicas a los
distintos ambitos del conocimiento

humano.

111




PROYECTO EDUCATIVO

Descriptores operativos

CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el
entorno y se inicia en la adopcion de estilos de vida sostenibles, para contribuir
a la conservacion de la biodiversidad desde una perspectiva tanto local como
global.

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio
cultural y artistico, comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la
necesidad de respetarlas.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de
herramientas o plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento,
comunicarse, trabajar cooperativamente, y compartir datos y contenidos en
entornos digitales restringidos y supervisados de manera segura, con una
actitud abierta y responsable ante su uso.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles
(reutilizacion de materiales tecnolégicos, programacion informatica por
bloques, robodtica educativa...) para resolver problemas concretos o retos
propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

STEMA1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos
propios del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las
soluciones obtenidas.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disenando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos 0 modelos, adaptandose ante la incertidumbre,
para generar en equipo un producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacion de todo el grupo y resolviendo pacificamente los

conflictos que puedan surgir.

MAT.6.6.Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos,

procedimientos y resultados matematicos, utilizando el lenguaje oral, escrito,
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grafico, multimodal y la terminologia matematica apropiada, para dar
significado y permanencia a las ideas matematicas.

MAT.6.6.1.Interpretar el lenguaje MAT.6.A.2.4.Fracciones y decimales
matematico sencillo presente en la para expresar cantidades en contextos
vida cotidiana en diferentes formatos, | de la vida cotidiana y eleccion de la
adquiriendo vocabulario apropiado, mejor representacion para cada

utilizando dicho lenguaje matematico | situacion o problema.

multimodal para expresar ideas MAT.6.A.2.6.Comunicacion y
matematicas, demostrando la explicacion oral de forma razonada del
comprension del mensaje. proceso de resolucion y resultado.

MAT.6.A.2.7.Lectura de numeros
ordinales y utilizacién en contextos
reales.

MAT.6.A.2.8.Reconocimiento de los
numeros romanos, formando parte de
la vida cotidiana como vestigio del
Patrimonio Cultural Andaluz.
MAT.6.A.4.1.Sistema de numeracion de
base diez (nUumeros naturales y
decimales hasta las milésimas):
aplicacion de las relaciones que se
genera en las operaciones.
MAT.6.A.4.5.Relacion entre fracciones
sencillas, decimales y porcentajes.
MAT.6.D.3.1.Relaciones de igualdad y
desigualdad y uso de los signos <y >.
Determinacion de datos desconocidos
(representados por medio de una letra

0 un simbolo) en expresiones sencillas
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relacionadas mediante estos signos y

los signos =y ..

MAT.6.6.2.Comunicar en diferentes
formatos las conjeturas y procesos
matematicos, utilizando lenguaje
matematico adecuado, transmitiendo
la informacion matematica en funcion
de la audiencia y el propdésito

comunicativo.

MAT.6.A.2.3.Lectura, representacion
(incluida la recta numérica y con
materiales manipulativos),
composicidén, descomposicion y
recomposicion de numeros naturales y
decimales hasta las milésimas.
MAT.6.E.1.1.Conjuntos de datos y
graficos estadisticos de la vida
cotidiana: descripcion, interpretacion y
analisis critico.

MAT.6.E.1.2. Estrategias para la
realizacion de un estudio estadistico
sencillo: formulacion de preguntas y
recogida, registro y organizacion de
datos cualitativos y cuantitativos
procedentes de diferentes
experimentos (encuestas, mediciones,
observaciones, etc.). Tablas de
frecuencias absolutas y relativas:
interpretacion.

MAT.6.E.1.3.Gréficos estadisticos
sencillos (diagrama de barras,
diagrama de sectores, histograma,
etc.): representacion de datos
mediante recursos tradicionales y
tecnologicos y seleccion del mas
conveniente.

MAT.6.E.1.4.Medidas de centralizacion
(media y moda): interpretacion, calculo

y aplicacion.
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MAT.6.E.1.5.Medidas de dispersion
(rango): célculo e interpretacion.
MAT.6.E.1.6.Calculadora y otros

recursos digitales, como la hoja de

calculo, para organizar la informacion
estadistica y realizar diferentes
visualizaciones de los datos.
MAT.6.E.1.7.Relacién y comparacion
de dos conjuntos de datos a partir de
su representacion grafica: formulacion
de conjeturas, analisis de la dispersion
y obtencion de conclusiones.

Descriptores operativos

CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y

diversas técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para
elaborar propuestas artisticas y culturales.

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuaciéon a
diferentes contextos cotidianos de su entorno personal, social y educativo, y
participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa,
tanto para intercambiar informacion y crear conocimiento como para construir
vinculos personales.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompanamiento,
informacion sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad
y utilidad en funcion de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias
sencillas para el tratamiento digital de la informacion (palabras clave, seleccion
de informacion relevante, organizacion de datos...) con una actitud critica

sobre los contenidos obtenidos.
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CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles
(reutilizacion de materiales tecnoldégicos, programacion informatica por
bloques, robdtica educativa...) para resolver problemas concretos o retos
propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en caso necesario.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros y
en equipo, valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
cabo una iniciativa emprendedora, considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de
los fendbmenos que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como
motor de desarrollo, utilizando herramientas e instrumentos adecuados,
planteandose preguntas y realizando experimentos sencillos de forma guiada.
STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de algunos
métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldégicos de forma clara y
veraz, utilizando la terminologia cientifica apropiada, en diferentes formatos
(dibujos, diagramas, graficos, simbolos;,) y aprovechando de forma critica,
ética y responsable la cultura digital para compartir y construir nuevos

conocimientos.

MAT.6.7.Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar
emociones al enfrentarse a retos matematicos, fomentando la confianza en las
propias posibilidades, aceptando el error como parte del proceso de
aprendizaje y adaptandose a las situaciones de incertidumbre, para mejorar la
perseverancia, disfrutar en el aprendizaje de las matematicas y controlar

situaciones de frustracion en el ensayo y error.

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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MAT.6.7.1.ldentificar y autorregular
las emociones propias y reconocer
algunas fortalezas y debilidades,
desarrollando asi la autoconfianza al
abordar nuevos retos matematicos,
valorando, reconociendo y
desarrollando tareas sobre la cultura
andaluza relacionadas con las

matematicas.

MAT.6.F.1.1.Autorregulacion
emocional: autoconcepto y aprendizaje
de las matematicas a traves de
proyectos cooperativos de
investigacion sobre mujeres
matematicas de Andalucia.
MAT.6.F.1.3.Espiritu de superacion
frente a la frustracion, los retos,
dificultades y errores propios del
proceso de aprendizaje matematico.
Autoconfianza en las propias

posibilidades

MAT.6.7.2.1dentificar, elegir y
potenciar en uno mismo y en los
demas actitudes positivas,
colaborativas, desarrollando la critica
ante nuevos retos matematicos tales
como la perseverancia y la
responsabilidad, valorando el error
como una oportunidad de
aprendizaje, superando la frustracion
y ayudando a los demas, empleando

una actitud participativa y creativa.

MAT.6.F.1.2.Flexibilidad cognitiva,
adaptacion y cambio de estrategia en
caso necesario. Valoracion del error
como oportunidad de aprendizaje.
MAT.6.F.1.4.Acercamiento al método
de trabajo cientifico mediante
planteamientos de hipétesis, recogida
y registro de datos en contextos
numeéricos, geométricos o funcionales,
y elaboracion de conclusiones.
Confianza en las propias capacidades
para afrontar las dificultades del trabajo
cientifico, tolerando la frustracion como
parte del proceso.
MAT.6.F.1.5.Desarrollo de actitudes
basicas para el trabajo matematico:
esfuerzo, perseverancia, flexibilidad y
espiritu de superacion, confianza en

las propias posibilidades, iniciativa
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personal, curiosidad y disposicion

positiva.

Descriptores operativos

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de
autoconocimiento y se inicia en el conocimiento de elementos econdmicos y
financieros basicos, aplicandolos a situaciones y problemas de la vida
cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan llevar las ideas
originales y valiosas a la accion.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros y
en equipo, valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a
cabo una iniciativa emprendedora, considerando la experiencia como una
oportunidad para aprender.

CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias sencillas para gestionarlas en situaciones de
tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y armonizandolos para alcanzar
Sus propios objetivos.

CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la
mejora de su aprendizaje, y adopta posturas criticas en procesos de reflexion
guiados.

CPSAA5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje
autorregulado, y participa en procesos de auto y coevaluacién, reconociendo
sus limitaciones y sabiendo buscar ayuda en el proceso de construccion del
conocimiento.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover
la salud y preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios

de ética y seguridad y practicando el consumo responsable.

MAT.6.8.Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las

emociones, las experiencias de los demas y el valor de la diversidad y

118



PROYECTO EDUCATIVO

asignados, para construir una

MAT.6.8.1.Participar, colaborar y
ayudar respetuosa y
responsablemente en el trabajo
individual o colectivo implicandose y
mostrando iniciativa en retos
matematicos propuestos,
comunicandose de forma efectiva,
valorando la diversidad, mostrando
empatia y estableciendo relaciones
saludables basadas en el respeto, la
igualdad y la resolucion pacifica de
conflictos, demostrando autocontrol,
promoviendo y creando situaciones
de convivencia coeducativa y siendo

critico con la desigualdad.

participando activamente en equipos de trabajo heterogéneos con roles
identidad positiva como estudiante de

matematicas, fomentar el bienestar personal y crear relaciones saludables.

Criterios de evaluacion Saberes basicos

MAT.6.F.1.1.Autorregulacion
emocional: autoconcepto y aprendizaje
de las matematicas a través de
proyectos cooperativos de
investigacion sobre mujeres
matematicas de Andalucia.
MAT.6.F.2.1.Respeto por las
emociones y experiencias de los
demas ante las matematicas.
Valoracioén del esfuerzo del resto de
miembros del grupo.
MAT.6.F.2.2.Aplicacion de técnicas
simples para el trabajo en equipo en
matematicas, aplicando estrategias
para la gestion de conflictos,
promocion de conductas empaticas e
inclusivas y aceptacion de la diversidad
presente en el aula.
MAT.6.F.2.3.Valoracion de la
contribucion de las matematicas a los
distintos ambitos del conocimiento

humano.

MAT.6.8.2.Colaborar en el reparto y
la ejecucion de tareas, interactuando
en equipos heterogéneos con roles,
asumiendo y respetando las

responsabilidades individuales

MAT.6.E.3.1.ldentificacion de un

conjunto de datos como muestra de un
conjunto mas grande y reflexién sobre
la poblacion a la que es posible aplicar

las conclusiones de investigaciones
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asignadas y empleando estrategias estadisticas sencillas relacionadas con

de trabajo en equipo y construyendo | diferentes contextos medioambientales

una identidad positiva como y los Obijetivos de Desarrollo
estudiante de matematicas y Sostenible.

sabiendo comunicar de forma MAT.6.F.2.4.Planteamientos
efectiva y asertiva. cooperativos para la resolucion de

problemas. Asignacion a cada
miembro del equipo una funcion en el
desarrollo de la resolucion mediante
estructuras cooperativas adaptadas a
la tarea.

MAT.6.F.2.5.Reparto y aceptacion de
tareas en proyectos relacionados con
los Objetivos de Desarrollo Sostenible
desde su perspectiva matematica:
estadistica sobre la evolucién de la
pobreza, diferencias de temperatura
durante un periodo de tiempo en un
lugar del mundo, huella ecoldgica, etc.

Descriptores operativos

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la

resoluciéon de los conflictos de forma dialogada y respetuosa con los
procedimientos democraticos, los principios y valores de la Unidon Europea y la
Constitucion espafiola, los derechos humanos y de la infancia, el valor de la
diversidad y el logro de la igualdad de género, la cohesion social y los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad,
comprendiendo la necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de
cuidar el entorno, de rechazar prejuicios y estereotipos, y de oponerse a

cualquier forma de discriminacién o violencia.
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CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la gestion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, detectando los usos discriminatorios, asi como los
abusos de poder para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética
de los diferentes sistemas de comunicacion.

CP3. Conoce y respeta la diversidad linguistica y cultural presente en su
entorno, reconociendo y comprendiendo su valor como factor de dialogo, para
mejorar la convivencia.

CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos
personales y emplea estrategias sencillas para gestionarlas en situaciones de
tensién o conflicto, adaptandose a los cambios y armonizandolos para alcanzar
Sus propios objetivos.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demas
personas, participa activamente en el trabajo en grupo, asume las
responsabilidades individuales asignadas y emplea estrategias cooperativas
dirigidas a la consecucion de objetivos compartidos.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disenando, fabricando y
evaluando diferentes prototipos 0 modelos, adaptandose ante la incertidumbre,
para generar en equipo un producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participaciéon de todo el grupo y resolviendo pacificamente los

conflictos que puedan surgir.
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CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA DE LENGUA
PRIMER CICLO (22)

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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Criterios de evaluacion Saberes basicos
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CRITERIOS DE EVALUACION DEL AREA DE LENGUA
SEGUNDO CICLO (49)

Criterios de evaluacion Saberes basicos
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8. ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL ALUMNADO

La diversidad es una condicidén inherente al ser humano. Decia Vlachou que en un
mundo lleno de diferencias la normalidad no existe; por tanto, la diversidad es lo
normal.Este hecho, trasladado al mundo de la escuela nos lleva a decir que por razones
muy diversas existen alumnos y alumnas diferentes que esperan una atencién

especifica que dé respuesta a sus caracteristicas individuales.

En palabras de Arnaiz, P. (2004), la diversidad se sustenta en el respeto a las diferencias
individuales y las tiene en cuenta a la hora de aprender. Por tanto, en el proceso
educativo encontraremos que los estudiantes pueden presentar diversidad de ideas,
experiencias y actitudes previas, debido a que cada persona ante un nuevo contenido
tiene unos registros previos diferentes; diversidad de estilos de aprendizaje,

ocasionada por las diferentes maneras de aprender, ya se refiera a los estilos de
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pensamiento (induccidn, deducciéon, pensamiento critico), a las estrategias de
aprendizaje, a las relaciones de comunicacion establecidas (trabajo cooperativo,
individual) y a los procedimientos linglisticos que mejor dominen; diversidad de
ritmos, cada persona necesita un tiempo para asimilar el conocimiento; diversidad de
intereses, motivaciones y expectativas, en cuanto a los contenidos y a los métodos; y
diversidad de capacidades y de ritmos de desarrollo. Educar para este pluralismo
conlleva educar desde la igualdad, en el respeto del otro, del diferente, del que
procede de otra cultura, hable otra lengua, padezca una discapacidad fisica o psiquica,

etc.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE), establece un marco renovado para la
atencidn a la diversidad, con un fuerte énfasis en la inclusion educativa como principio
fundamental. A diferencia de la LOMCE, que habia introducido itinerarios

diferenciados, la LOMLOE apuesta por un modelo mas integrador y menos segregador.

1. Principios Fundamentales:

® Inclusion: Es el principio rector. La LOMLOE busca garantizar que todos los
alumnos, independientemente de sus caracteristicas o necesidades, puedan
alcanzar el maximo desarrollo de sus potencialidades en el mismo entorno
educativo. Esto implica adaptar el sistema a los alumnos, y no al revés.

e Equidad: Se persigue la igualdad de oportunidades y la no discriminacion,
garantizando que el sistema educativo sea capaz de compensar las
desigualdades de partida y asegurar el éxito educativo para todo el alumnado.

e Normalizacidn: La escolarizacion del alumnado con necesidades educativas
especiales debe regirse por los principios de normalizacién e inclusion,
procurando que se realice en los centros ordinarios, con los apoyos y recursos

necesarios.
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e Flexibilidad: El curriculo y la organizacidn escolar deben ser lo suficientemente
flexibles para adaptarse a las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de cada
alumno.

e Atencion Personalizada: Se busca ofrecer una respuesta educativa ajustada a
las caracteristicas individuales de cada estudiante, fomentando el desarrollo
integral de la personalidad.

e Deteccidn Precoz y Atencidon Temprana: Se refuerza la importancia de
identificar y atender las necesidades especificas de apoyo educativo desde las

primeras etapas, especialmente en Educacion Infantil.

2. Clasificacion del Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo

(NEAE):

La LOMLOE mantiene y redefine las categorias de NEAE, que incluyen:

e Alumnado con Necesidades Educativas Especiales (NEE): Aquel que requiere,
por un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda ella, determinados
apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o
trastornos graves de conducta.

e Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA): Como la dislexia,
discalculia, TDAH, entre otras.

e Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales (AACCII): Requiere medidas de
enriguecimiento o flexibilizacidn curricular.

e Alumnado con Incorporacion Tardia al Sistema Educativo: Aquellos alumnos
que se incorporan tarde por proceder de otros paises o por cualquier otra
razon.

e Alumnado con Condiciones Personales o de Historia Escolar Significativas: Que
se encuentran en situacidn de vulnerabilidad social o desventaja

socioeducativa.

3. Medidas de Atencion a la Diversidad:

La LOMLOE promueve un amplio abanico de medidas, tanto ordinarias como

extraordinarias, priorizando siempre las primeras:
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e Maedidas Ordinarias:

o Adaptaciones curriculares no significativas: Ajustes en la metodologia,
materiales, tiempos, etc.

o Agrupamientos flexibles: Organizacion del alumnado segun sus
necesidades para trabajar en grupos pequenos.

o Desdobles de grupos: Reduccién del numero de alumnos por aula en
determinadas asignaturas.

o Apoyos dentro del aula: Presencia de profesorado de apoyo o
especialistas en el aula ordinaria.

o Metodologias didacticas inclusivas: Fomento del trabajo cooperativo,
aprendizaje por proyectos, tutoria entre iguales, Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), etc.

o Programas de refuerzo y apoyo: Para aquellos alumnos que lo necesiten
para superar dificultades en determinadas areas.

o Enriquecimiento curricular: Para el alumnado con altas capacidades,

ofreciendo actividades y contenidos que profundicen en sus intereses.

e Maedidas Extraordinarias:

o Adaptaciones curriculares significativas (ACS): Modificaciones
importantes del curriculo, que pueden implicar la eliminacién de
objetivos o contenidos. Se consideran una medida excepcional y se
busca la reincorporacidn al curriculo ordinario.

o Programas de Diversificacion Curricular (PDC): La LOMLOE sustituye los
programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento (PMAR) de la
LOMCE por otros programas adaptados.

o Flexibilizacién de la escolarizacion: Permite reducir o ampliar la
duracién de la etapa educativa en casos excepcionales (por ejemplo,
para alumnado con altas capacidades o necesidades educativas

especiales).
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o Escolarizacidn en centros de educacion especial: Se mantiene esta
opcion para aquellos alumnos con NEE que requieran una atencion muy
especializada y para los que se determine que es la mejor respuesta
educativa, siempre con el objetivo de promover al maximo su inclusién
social y educativa. La LOMLOE establece un horizonte para que los
centros ordinarios dispongan de los recursos para atender a todo el

alumnado.

4. Recursos y Apoyos:

La LOMLOE subraya la necesidad de dotar a los centros de los recursos humanos y

materiales necesarios para atender a la diversidad, incluyendo:

e Profesorado especialista: Pedagogia Terapéutica (PT), Audicién y Lenguaje (AL),
orientadores, etc.

e Personal no docente de apoyo: Auxiliares técnicos educativos (ATE), intérpretes
de lengua de signos, etc.

e Medios y materiales especificos: Adaptaciones de acceso al curriculo,
tecnologias de apoyo.

e Colaboracién con familias: Se enfatiza el papel de las familias en la toma de

decisiones y en el proceso educativo de sus hijos.

8.1. Medidas de atencion a la diversidad

La atencién a la diversidad del alumnado, en esta etapa sera la pauta ordinaria de la
accién educativa, para lo cual debemos favorecer una organizacidn flexible, variada e
individualizada de la ordenaciéon de los contenidos y de su ensefanza. Dado el
caracter obligatorio de la misma, las medidas de atencion a la diversidad que se

apliquen estardn orientadas a:

e responder a las necesidades educativas concretas del alumnado,
® conseguir que alcance el maximo desarrollo posible de sus capacidades
personales y a la adquisicidon de las competencias clave y de los objetivos del

curriculo establecidos para la Educacion Primaria.
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Las medidas curriculares y organizativas para atender a la diversidad deberan
contemplar la inclusidon escolar y social, y no podrén, en ningin caso, suponer una
discriminacion que impida al alumnado alcanzar los objetivos de la etapa. La atencion
al alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo se realizara
ordinariamente dentro de su propio grupo. Cuando dicha atenciéon requiera un tiempo
o espacio diferente, se hard sin que suponga discriminacién o exclusion de dicho

alumnado.

Con cardcter general, entre las propuestas de organizacidn académica para la atencién

a la diversidad, se podran adoptar las siguientes medidas:

a) Agrupamientos flexibles heterogéneos para la atencién al alumnado en un
grupo especifico. Esta medida, que tendrad un caracter temporal y abierto,
debera facilitar la integracién del alumnado en su grupo ordinario y, en ningun
caso, supondra discriminacion para el alumnado mas necesitado de apoyo.

b) Desdoblamientos de grupos en las dreas instrumentales, con la finalidad de
reforzar su ensefianza.

c) Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor o profesora
dentro del aula, preferentemente para reforzar los aprendizajes
instrumentales basicos en los casos del alumnado que presente un importante
desfase en su nivel de aprendizaje en las dreas o materias de Lengua
Castellanay Literatura y de Matematicas.

d) Modelo flexible de horario lectivo semanal, que se seguird para responder a
las necesidades educativas concretas del alumnado.

e) Permanencia de un afio mas en la etapa.

8.2. Programas de atencioén a la diversidad
8.2.1. Programas de refuerzo

7.2.1.1. Programas de refuerzo de dreas instrumentales bdsicas.

Los programas de refuerzo de dreas o materias instrumentales basicas tienen como fin
asegurar los aprendizajes basicos de Lengua Castellana y Literatura, Primera lengua

extranjera y Matematicas que permitan al alumnado seguir con aprovechamiento las
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ensefianzas de educacién primaria. Estos programas de refuerzo estaran basados
actividades motivadoras que buscan alternativas al desarrollo curricular de las materias
instrumentales. Dichas actividades deben responder a los intereses del alumnado y a la
conexidon con su entorno social y cultural. Entre estas, se consideran actividades que
favorezcan la expresidén y la comunicacion oral y escrita, asi como el dominio de la
competencia matematica, a través del calculo mental y la resoluciéon de problemas

cotidianos.

Los programas de refuerzo de las dreas o materias instrumentales bdsicas estan
dirigidos al alumnado de Educacion Primaria que se encuentre en alguna de las

situaciones siguientes:

a) Elalumnado que no promociona de curso o ciclo.

b) El alumnado que aun promocionando no ha superado alguna de las areas
instrumentales del curso anterior.

c) Aquellos en quienes se detecten, en cualquier momento del ciclo o del curso,
dificultades en las areas o materias instrumentales de Lengua Castellana y

Literatura, Matematicas y Primera lengua extranjera.

El nimero de alumnos y alumnas en los programas de refuerzo de dreas o materias
instrumentales bdsicas no podra ser superior a quince. El alumnado que supere los
déficits de aprendizaje detectados abandonara el programa de forma inmediata y se
incorporara a otras actividades programadas para el grupo en el que se encuentre

escolarizado.

El profesorado que imparta los programas de refuerzo de d&reas o materias
instrumentales bdsicas realizara a lo largo del curso escolar el seguimiento de la
evolucion de su alumnado e informard periédicamente de dicha evolucién a las
familias. En este sentido, en las sesiones de evaluacion se acordara la informacién que
sobre el proceso personal de aprendizaje seguido se transmitira al alumnado y sus

familias.

8.2.1.2. Programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no

adquiridos.
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El alumnado que promocione sin haber superado todas las areas o materias seguira un
programa de refuerzo destinado a la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos y
debera superar la evaluacidon correspondiente a dicho programa, reflejando dicha

calificacion como “extraordinaria”.

Los programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos
incluiran:
e el conjunto de actividades programadas para realizar el seguimiento, el
asesoramiento, y
e la atencidn personalizada al alumnado con &reas pendientes de cursos
anteriores, asi como

e las estrategias y criterios de evaluacion.

En el caso de areas no superadas que tengan continuidad en el curso siguiente, el
profesorado responsable de estos programas serd su tutor o tutora, o los maestros y

las maestras especialistas, en la etapa de Educacion Primaria.

8.2.2. Planes especificos personalizados para el alumnado que no promocione de

curso.

El alumnado que no promocione de curso seguira un plan especifico personalizado,
orientado a la superacidn de las dificultades detectadas en el curso anterior. Estos
planes podran incluir la incorporacion del alumnado a un programa de refuerzo de
areas instrumentales bdsicas, asi como un conjunto de actividades programadas para

realizar un seguimiento personalizado del mismo y el horario previsto para ello.

Del contenido de los programas y planes anteriores se informara al alumnado y a sus
padres y madres o tutores legales al comienzo del curso escolar o, en su caso, en el
momento de incorporacién del alumnado a los mismos, mediante entrevista
personalizada con el tutor o tutora que les informara detalladamente de los mismos.
Asimismo, los centros, con el objetivo de mejorar el rendimiento del alumnado y los
resultados de estos planes y programas, facilitardn la suscripcién de compromisos

educativos (ver en apartado 9 de este proyecto educativo) con las familias.
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8.3. Programas de adaptacion curricular

La adaptacion curricular es una medida de modificacion de los elementos del curriculo,

a fin de dar respuesta al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Estdn dirigidos al alumnado de Educacién Primaria que se encuentre en alguna de las

situaciones siguientes:

a)
b)
c)
d)

e)

Alumnado con necesidades educativas especiales.

Alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo.
Alumnado con dificultades graves de aprendizaje.

Alumnado con necesidades de compensacion educativa.

Alumnado con altas capacidades intelectuales.

Los programas de adaptacidn curricular en su concepcién y elaboracion podran ser de

tres tipos:

a)

b)

c)

Adaptaciones curriculares no significativas, cuando el desfase curricular con
respecto al grupo de edad del alumnado es poco importante. Afectara a los
elementos del curriculo que se consideren necesarios, metodologia y
contenidos, pero sin modificar los objetivos de la etapa educativa ni los
criterios de evaluacién.

Adaptaciones curriculares significativas, cuando el desfase curricular con
respecto al grupo de edad del alumnado haga necesaria la modificacion de los
elementos del curriculo, incluidos los objetivos de la etapa y los criterios de
evaluacion.

Adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades

intelectuales.

Las adaptaciones curriculares podran contar con apoyo educativo, preferentemente

dentro del grupo de clase y, en aquellos casos en que se requiera, fuera del mismo, de

acuerdo con los recursos humanos asignados al centro.
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8.3.2. Adaptaciones curriculares significativas.

Las adaptaciones curriculares significativas iran dirigidas al alumnado con necesidades
educativas especiales, a fin de facilitar la accesibilidad de los mismos al curriculo. Se
realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias clave, y la
evaluacion y la promocién tomaran como referente los criterios de evaluacién fijados

en dichas adaptaciones.

Este tipo de adaptaciones curriculares requerirdn una evaluacién psicopedagdgica
previa, realizada por los equipos de orientacién educativa, con la colaboracién del
profesorado que atiende al alumnado. De dicha evaluacién se emitira un informe de

evaluacion psicopedagdgica que incluird, al menos, los siguientes apartados:

a) Datos personalesy escolares.

b) Diagndstico de la discapacidad o trastorno grave de conducta.

c) Entorno familiar y social del alumnado.

d) Determinacidn, en su caso, de las necesidades educativas especiales.
e) Valoracién del nivel de competencia curricular.

f) Orientaciones al profesorado y a los representantes legales del alumnado.

El responsable de la elaboracién de las adaptaciones curriculares significativas sera el
profesorado especialista en educacién especial, con la colaboracién del profesorado del
area o materia encargado de impartir y contara con el asesoramiento de los equipos de

orientacion educativa.

Este tipo de adaptaciones curriculares quedaran recogidas en un documento, que
estara disponible en la aplicacion informatica «Séneca», y que contendra, al menos, los

siguientes apartados:

¢ Informe de evaluacion psicopedagdgica.

e Propuesta curricular por dareas, en la que se recoja la modificacién de los
objetivos, metodologia, contenidos, criterios de evaluacién y organizacién del
espacio y del tiempo.

e Adaptacidon de los criterios de promocién vy titulacién, de acuerdo con los
objetivos de la propuesta curricular.

e Organizacién de los apoyos educativos.
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e Seguimiento y valoracién de los progresos realizados por el alumnado, con

informacion al mismo y a la familia.

La aplicacién de las adaptaciones curriculares significativas sera responsabilidad del
profesor o la profesora del area correspondiente, con la colaboracién del profesorado

de educacidn especial y el asesoramiento del equipo de orientacién educativa.

Las decisiones sobre la evaluacidn de las adaptaciones curriculares y la promocion del
alumnado se realizaran de acuerdo con los objetivos fijados en la adaptacién curricular

significativa y sera realizada por el equipo docente, oido el equipo de orientacién.

8.3.3. Adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades

intelectuales: programas de profundizacion.

Las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales
estan destinadas a promover el desarrollo pleno y equilibrado de los objetivos
generales de las etapas educativas, contemplando medidas extraordinarias orientadas
a ampliar y enriquecer los contenidos del curriculo ordinario y medidas excepcionales
de flexibilizacion del periodo de escolarizaciéon. Estas adaptaciones curriculares
requieren una evaluacion psicopedagogica previa, realizada por los equipos de
orientacion educativa, en la que se determine la conveniencia o no de la aplicacién de
las mismas. De dicha evaluacidn se emitird un informe que contendrd, al menos, los

siguientes apartados:

a) Datos personales y escolares del alumnado.

b) Diagndstico de la alta capacidad intelectual.

c) Entorno familiar y social del alumnado.

d) Determinacion de las necesidades especificas de apoyo educativo.
e) Valoracién del nivel de competencia curricular.

f) Orientaciones al profesorado y a los representantes legales del alumnado.

Las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales
estableceran una propuesta curricular por areas o materias, en la que se recoja la
ampliacion y enriquecimiento de los contenidos y las actividades especificas de

profundizaciéon. La elaboracién y la aplicacién de las mismas serd responsabilidad del
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profesor o la profesora del drea correspondiente, con el asesoramiento del equipo de

orientacion.

Una vez realizada la evaluacion psicopedagodgica, y como consecuencia de los
resultados de la misma, a propuesta de la direccién del centro, previo tramite de
audiencia al padre, madre o tutores legales, se podrdn adoptar las siguientes medidas

de flexibilizacion de la escolarizacidon de este alumnado:

a) Anticipacion en un afio de la escolarizacién en el primer curso de la
Educacion Primaria.

b) Reduccién de un ano de permanencia en la Educacién Primaria.

8.3.4. Actuacion en caso de hospitalizacion prolongada y/o larga convalecencia en el

domicilio.

El tutor o tutora que sepa de una de estas situaciones lo comunicara a la mayor
brevedad a la Jefatura de Estudios. Esta se pondrd en contacto con la familia para
evaluar la situacion y, en el caso de que la familia, consultado al facultativo
correspondiente, considere viable que el alumno o la alumna pueda continuar con las
adaptaciones pertinentes su trabajo, se pondrd en contacto con el personal del aula
hospitalaria o de atencién domiciliaria para coordinar actuaciones. La Jefatura de
Estudios o persona en quien delegue se responsabilizara de la coordinacién del trabajo
entre el centro y el personal responsable del aula hospitalaria o de la atencién

domiciliaria.

8.4. Evaluacion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

La evaluacion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo se regira
por el principio de inclusidon y asegurard su no discriminacién y la igualdad efectiva en

el acceso y permanencia en el sistema educativo.

El equipo docente deberd adaptar los instrumentos para la evaluacién del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo, teniendo en cuenta las dificultades

derivadas de sus necesidades especificas.
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La evaluacién y la promocion del alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo que curse las ensefianzas correspondientes a la Educacién Primaria con
adaptaciones curriculares serd competencia del equipo docente, con el asesoramiento
del equipo de orientacion educativa. Se realizardn tomando como referente los
objetivos y los criterios de evaluacién fijados en dichas adaptaciones conforme lo

establecido en el Real Decreto 157/2022 vy la Instruccién de 12/2022 de 23 de junio.

La informacidn que se facilite a las familias del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo con adaptacién curricular asi como los documentos oficiales de
evaluacion recogerdn informacién de las areas adaptadas, senalando el nivel de
referencia curricular que se corresponde con las adaptaciones y especificando que la
calificacién positiva en las dreas adaptadas hace referencia a la superacién de los
criterios de evaluacidén recogidos en su adaptacidon y no a los especificos del curso

académico en el que esté escolarizado.

Si un alumno o una alumna se incorpora tardiamente al sistema educativo vy, por
presentar graves carencias en la lengua espafiola, recibe una atencion especifica en
este ambito, en la evaluacién se tendrdn en cuenta los informes que, a tales efectos,

elabore el profesorado responsable de dicha atencion.

El alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo, escolarizado en el
curso inmediatamente inferior al que le corresponde por edad, se podra incorporar al
grupo correspondiente a su edad, siempre que tal circunstancia se produzca con
anterioridad a la finalizacién del segundo trimestre, cuando a juicio del tutor o la
tutora, oido el equipo docente y asesorado por el equipo de orientacién educativa,

haya superado el desfase curricular que presentaba.

8.5. Profesorado especializado para la atencion del alumnado con necesidades

educativas especiales.

El maestro o la maestra especialista destinado a la atencién del alumnado con
necesidades educativas especiales tendrdn, al menos, las siguientes funciones

especificas:
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La atencidn e imparticidon de docencia directa para el desarrollo del curriculo al
alumnado con necesidades educativas especiales cuyo dictamen de
escolarizacién recomiende esta intervencidn. Asimismo, podra atender al
alumnado con otras necesidades especificas de apoyo educativo en el desarrollo
de intervenciones especializadas que contribuyan a la mejora de sus
capacidades.
La realizacion, en colaboracion con el profesorado del drea encargada de
impartir y con el asesoramiento del equipo de orientacidn, de las adaptaciones
curriculares significativas.
La elaboracién y la adaptacidon de material didactico para la atencién educativa
especializada del alumnado con necesidades educativas especiales, asi como la
orientacidon al resto del profesorado para la adaptacidn de los materiales
curriculares y de apoyo.
La tutoria del alumnado con necesidades educativas especiales al que imparte
docencia, teniendo en cuenta:

e La tutoria del alumnado con necesidades educativas especiales sera
ejercida en las aulas especificas de educacion especial por el profesorado
especializado para la atencién de este alumnado.

e En el caso del alumnado con necesidades educativas especiales
escolarizado en un grupo ordinario, la tutoria serd ejercida de manera
compartida entre el maestro o la maestra que ostente la tutoria del
grupo donde esta integrado y el profesorado especialista. A tales efectos,
el plan de orientacién y accién tutorial recogerd los mecanismos de
coordinacién entre ambos docentes y las actuaciones a realizar por cada
uno de ellos o de forma conjunta. En todo caso, la atencidn a las familias
de este alumnado se realizara conjuntamente.

La coordinacion con los profesionales de la orientacién educativa, con el
personal de atencidén educativa complementaria y con otros profesionales que
participen en el proceso educativo del alumnado con necesidades educativas

especiales.
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Como ya se expuso anteriormente, la atenciéon al alumnado con necesidades

educativas especiales escolarizado en grupos ordinarios con apoyos en periodos

variables se llevara a cabo, preferentemente, en dicho grupo. No obstante, podran

desarrollarse intervenciones especificas individuales o grupales fuera del aula ordinaria

cuando se considere necesario.

Los recursos humanos para la atencidn a la diversidad son:

e Maestro de pedagogia terapéutica.

e Maestra de audicién y lenguaje.

e Orientadora del Equipo de Orientacion Educativa.

e Una maestra de Apoyo y Refuerzo Educativo para Primaria (CAR).

Organizacion y funcionamiento del aula de Atencién a la Diversidad.

Objetivos

a)

b)

c)

d)

f)

g)

Contemplar medidas generales y especificas que permitan prevenir
dificultades y ofrecer respuestas adecuadas a cada alumno y contexto.
Garantizar la actuacién coordinada de maestros y especialistas para la
correcta aplicacion de las medidas de atencion a la diversidad.

Proporcionar al alumnado una respuesta educativa adecuada y de calidad
gue le permita alcanzar el mayor desarrollo personal y social.

Adaptar de forma especial dicha respuesta educativa al alumnado con
necesidades educativas matriculado en el centro.

Planificar propuestas educativas diversificadas de organizacion,
procedimientos, metodologia y evaluacién adaptadas a las necesidades de
cada alumno.

Establecer cauces de colaboraciéon entre los diversos profesores que
intervienen con los alumnos de necesidades especiales.

Organizar los recursos personales y materiales del centro con el fin de
facilitar una respuesta educativa adecuada a todo el alumnado,

fundamentalmente a los que presentan necesidades educativas.

305



PROYECTO EDUCATIVO
h) Fomentar la participacion de los padres e implicarlos en el proceso
educativo de sus hijos.

i) Coordinacion con instituciones u organismos externos al Centro.

Alumnos susceptibles de medidas educativas diversificadas

Este Plan debe tener como referente el principio de individualizacién de la ensefianza

contemplado en la LOE y como tal debe dar respuesta a las necesidades de todo el

alumnado, la atencién de forma mas especifica se realizard con los siguientes

alumnos:
1. Alumnos con dificultades derivadas de discapacidad fisica y/o mental.
2. Alumnos escolarizados en modalidad combinada.
3. Alumnos de compensaciéon educativa.
4. Alumnos extranjeros con desconocimiento del idioma.
5. Alumnos derivados de dificultades de aprendizaje.
6. Alumnos con problemas emotivo-relacionales y/ o de conducta.
7. Alumnos con altas capacidades intelectuales.

Plan de acogida alumnos extranjeros

Para facilitar la adaptacion de los alumnos que se escolarizan a lo largo del curso

procedentes de otros paises, el centro ha elaborado los siguientes criterios vy

procedimientos de actuacion:

1.

2.
3.

4.

Escolarizacion: Recepcién de la familia y formalizacion de matricula: El Equipo
Directivo realizara estas acciones, siguiendo el procedimiento habitual.

Acogida inicial del alumno, realizada por el profesor-tutor.

Respuesta educativa, realizando una adscripcidn definitiva del alumno a un
nivel educativo, evaluando su nivel inicial de competencia curricular y
organizando, si fuera necesario, el refuerzo educativo y los materiales didacticos
adaptados a las necesidades educativas del alumno.

Toma de decisiones de adscripcion a grupo (Equipo directivo, orientacion, tutor

o tutora del grupo)
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En principio se adscribe al alumno o alumna al nivel que corresponda por edad vy tras
una evaluacion inicial adaptada a sus necesidades se puede determinar la reagrupacion

del alumnado atendiendo a los resultados de la misma.

Para determinar el grupo se pueden tener en cuenta los siguientes aspectos:

° Numero de alumnado en los grupos

° Numero de alumnado de NEE de cada grupo del mismo nivel.

° Numero de alumnado extranjero de cada grupo del mismo nivel.
° Numero de alumnado con problemas de conducta.

° Numero de alumnado con dificultades de aprendizaje.

Preparacién del grupo

El tutor/a explicard al grupo clase la llegada de un nuevo compaiiero/a. Les indicara su
nombre y el pais de procedencia, les explicard si domina el espafiol 0 no, y en su caso,

algo sobre su lengua materna.

Sugerencias:

° Utilizar un mapa para localizar el pais

° Aprender a pronunciar bien su nombre

° Aprender a decir alguna palabra, como “hola”, o “bienvenido”, o “gracias”, en su
lengua

Palabras basicas en varios idiomas

° Preparar un cartel de bienvenida en su lengua, personalizado con su nombre:

Bienvenida multilinglie

° Invitar a los alumnos y alumnas a pensar como pueden ayudar al recién llegado,
como le pueden resolver los problemas que pueda tener al principio... ir buscando

algun voluntario para actuar como tutor/a entre iguales para los primeros dias
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° En caso de primeros cursos de primaria, pueden elaborar entre todos un

horario con dibujos explicativos de las distintas materias para entregarle

Sugerencias para el primer dia de clase:

e Presentar el péster de bienvenida

e Bienvenida multilinglie (Ver Anexo |)

® Presentarle al alumno/a tutor

e Asegurarse de que conoce el material que va a necesitar (ropa de E.F., material
de dibujo, musica...)

e Involucrar al alumno/a en alguna actividad en la que pueda participar desde el
primer momento, reparo de material, trabajo en grupo... de forma que pueda
aprender pronto el vocabulario de clase.

e Situarlo en un lugar del aula donde se pueda sentir mejor

e Intentar que comprenda el horario, utilizando dibujos si es necesario

e Familiarizarse con las salidas y entradas del centro, aseos, gimnasio...

e El uso de letreros multilinglies para las dependencias puede resultar de gran
ayuda

e Procurar que haya en la clase un vocabulario basico en su idioma

Para estos materiales consultar Anexo |

Prevencidn, deteccién y protocolos de actuacién

De acuerdo con la nueva normativa vigente y con la intencidn de darle cumplimiento el
EOE Malaga Sur pone en conocimiento de los diferentes claustros de los centros
educativos integrados en su zona de actuacion los siguientes aspectos de obligado

cumplimiento:

La orientacién educativa es un proceso inherente a la propia actividad docente y por

tanto responsabilidad compartida de toda la comunidad educativa.

Para el ajuste de la respuesta educativa se debe seguir el principio de integracién y
maxima normalizacién, es por ello que, el presente protocolo distingue dos momentos

bien diferenciados:
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- La deteccién de las Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (tutor/a Equipo
Docente, Equipo de orientacion de Centro y Equipo Directivo-Medidas ordinarias de

atencion a la diversidad).

- La identificacién de las NEAE (Orientador/a de referencia del centro-proceso de

evaluacion psicopedagdgica- atencién educativa diferente de la ordinaria).

En el proceso de deteccidn de indicios de NEAE se deberan realizar los siguientes pasos

teniendo en cuenta los Anexos establecidos por la normativa para dicho fin:

1. Reunidn del/de la tutor/a con el equipo educativo y un miembro del equipo de
orientacion de centro donde se analizaran los indicios detectados y se
propondran las medidas ordinarias de atencién a la diversidad que mejor
respondan a las necesidades del alumnado. De esta reunidn se levantara acta
(se adjunta un modelo) y estas medidas propuestas quedaran reflejadas en un

cronograma del que se informara a la familia (se adjunta un modelo).

2. Sitras la aplicacion de las medidas referidas en el apartado anterior, durante un
periodo no inferior a tres meses, y segun el cronograma de seguimiento
establecido,se evidencie que las medidas aplicadas no han resultado
suficientes, SOLO ENTONCES se realizara el procedimiento de solicitud para la
realizacién de la evaluacidén psicopedagoégica. Se deben agotar las medidas

generales de atencién a la diversidad para iniciar dicho proceso.

Aclarar que este procedimiento podria llevarse a cabo antes de agotar el plazo de tres

meses establecido cuando:
e Se evidencie un agravamiento de las circunstancias que dieron lugar a la

intervencién, a juicio del equipo docente con el asesoramiento del profesional de la

orientacion.
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eSe aprecien indicios evidentes de NEAE, requiriendo la aplicacién de atencién

especifica y/o estos indicios se encuentren apoyados por informes externos (médicos,

logopédicos,psicolégicos...).

En el Proceso de Deteccion de NEAE:

El procedimiento de solicitud de evaluacién psicopedagdgica constara de los siguientes

pasos:

1. Reunidn del equipo docente en la que se analizaran las medidas adoptadas hasta el

momento con el alumno o alumna. En esta reunidn el tutor o tutora recogera los datos

necesarios para la cumplimentacién de la solicitud de realizacién de la evaluacién

psicopedagdgica que incluird las medidas educativas previamente adoptadas y los

motivos por los que no han dado resultado (Informe de derivacién del EOQE).

2. Una vez cumplimentada la solicitud se entregard a la jefatura de estudios, quien

conjuntamente con el orientador u orientadora de referencia del equipo de orientacién

educativa, aplicardn los siguientes criterios de priorizacién:

Naturaleza y gravedad de las necesidades detectadas.

Nivel educativo en el que se encuentra el alumno o alumna (prioridad:
alumnado escolarizado en el segundo ciclo de educacion infantil y 12 y
22 curso de educacion primaria, y 12 y 22 de educacién secundaria

obligatoria).

Existencia de valoraciones previas tanto educativas como de otras
Administraciones. En estos casos, cuando la familia presente
diagndsticos y/o informes externos al centro, el tutor/a, le indicarad que

esta documentacidon deberd ser presentada en la secretaria del centro
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para su traslado al profesional de la orientacion y registro y posterior

archivo y custodia en el expediente académico del alumno o alumna.

Por tanto, sélo se iniciara el proceso de evaluacidn psicopedagdgica (siempre que no
sea un caso grave evidente que requiera una intervencién inmediata como se ha
descrito anteriormente) cuando se aporten a la jefatura de estudios los siguientes
documentos que evidencian que se han seguido todos los pasos previos descritos en el

protocolo:

- Copia del acta de reunién del Equipo docente donde se ha analizado la situacién y se
han propuesto medidas ordinarias de atencién a la diversidad en un cronograma.(Se

adjunta un modelo)

- Copia del cronograma establecido con una temporalizacion minima de un trimestre y

con la firma de haber sido informada la familia.(se adjunta un modelo)

- Copia del acta de reunion del equipo docente donde se ha valorado la ineficacia de las
medidas ordinarias de atencién a la diversidad planteadas en el cronograma y se ha
acordado la derivacion al orientador/a de referencia para la realizacion de la evaluacién

psicopedagdgica.
- Informe de derivacién al orientador/a debidamente cumplimentado y con la firma de
informacion a la familia de inicio del proceso de evaluacidén psicopedagdgica(en poder

ya de la jefatura de estudios).

Medidas de atencion a la diversidad

Medidas de cardcter general

Organizativas

Las medidas organizativas que se adopten van a estar condicionadas por la dotacion

de plantilla que disponga el centro y por el tipo de necesidades educativas de los
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alumnos escolarizados. El criterio general que se va a adoptar es lograr proporcionar

a los alumnos una respuesta educativa adaptada a la diversidad de capacidades,

intereses y ritmos de aprendizaje, a través de medidas organizativas centradas en

facilitar al tutor una intervencidon mas individualizada.

e Agrupamientos flexibles para la atencién al alumnado en un grupo especifico.

Esta medida, que tendra caracter temporal y abierto, debera facilitar la
integracion del alumnado en su grupo ordinario y, en ningun caso, supondra
discriminacion para el alumnado mas necesitado de apoyo.

Desdoblamientos de grupos en las areas y materias instrumentales, con la
finalidad de reforzar su ensefanza.

Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor dentro del aula,
preferentemente para reforzar los aprendizajes instrumentales bdsicos en los
casos del alumnado que presente un importante desfase en su nivel de
aprendizaje en las dreas o materias de Lengua Castellana y Literatura y de
Matematicas.

Modelo flexible de horario lectivo semanal, que se seguird para responder a las

necesidades.

Programas de atencidn a la diversidad

Programas de refuerzo de dreas o materias instrumentales bdsicas

Programas de Adaptacion Curricular

Estan dirigidos al alumnado de educacién primaria que se encuentre en alguna de las

situaciones siguientes:

a)
b)
c)

d)

Alumnado con necesidades educativas especiales.
Alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo.
Alumnado con dificultades graves de aprendizaje.

Alumnado con necesidades de compensacion educativa.
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e) Alumnado con altas capacidades intelectuales.

La escolarizacion del alumnado que sigue programas de adaptacion curricular se
regird por los principios de normalizacidn, inclusién escolar y social, flexibilizaciéon y

personalizacién de la ensenanza.

Implica toda modificacidn que se realice en los diferentes elementos curriculares:

objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, metodologia y organizacién.

En la evaluacién psicopedagdgica realizada por el EOE se establecera el tipo de
adaptacion necesaria para responder a las necesidades educativas del alumno vy los
recursos para llevarla a cabo (modalidad de apoyo; profesionales que intervienen con

el alumno: profesorado de ciclo, PT. y/o A.L.).

Los programas de adaptacién curricular pueden ser:

a) Adaptaciones curriculares no significativas

Estdn concebidas para cuando el desfase curricular con respecto al grupo de edad del
alumnado es poco importante. Afectard a los elementos del curriculo que se
consideren necesarios, metodologia y contenidos, pero sin modificar los objetivos de

la etapa ni los criterios de evaluacién.

Se elaborard ACI no significativa para los alumnos que, después de poner en marcha
las medidas ordinarias (seguimiento individualizado dentro del aula, permanencia de
un curso mas en el ciclo, propuesta de actividades personalizadas, orientacién
familiar...), sigan presentando un desfase curricular en algunas de las dreas que hagan

necesario realizar una adaptacién curricular.

Referentes para de la elaboracion:

° Necesidades educativas contempladas en el informe de evaluacién
psicopedagdgico.

° Evaluacion curricular realizada el curso/ciclo anterior.
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° Objetivos minimos contemplados para el ciclo en el que el alumno estd

escolarizado.

Elementos del ACI no significativa: (ver modelo propuesto Anexo Il

° Datos del alumno
° Necesidades educativas detectadas en el informe de evaluacién
° Nivel de competencia curricular
° Propuesta curricular individualizada.
v Objetivos
v/ Contenidos
v Metodologia/Actividades
¢/ Organizacion de los recursos humanos
v/ Disposicion fisica en el aula
¢/ Evaluacion (Instrumentos)

° Seguimiento de la adaptacién curricular

Profesionales implicados

° El tutor, con el asesoramiento del E.O.E., realiza y evalia la adaptacién
curricular y se coordina con los profesores que intervienen con el alumno.

° Podran ser propuestas por el profesor del drea o materia en la que el alumno
tenga el desfase curricular, que sera responsable de su elaboracidn y aplicacién, con el

asesoramiento del E.O.E.

b) Adaptaciones curriculares significativas

Dicha medida se aplicara a los alumnos con necesidades educativas especiales cuando
el desfase curricular con respecto al grupo de edad del alumnado haga necesaria la
modificacion de los elementos del curriculo, incluidos los objetivos de la etapa y los

criterios de evaluacidn. Se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las
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competencias basicas; la evaluacién y la promocién tomardn como referente los

criterios fijados en dichas adaptaciones.

Referentes bases de la elaboracion:

° Necesidades educativas contempladas en el informe de evaluacién
psicopedagdgico.

° Evaluacion curricular realizada el curso/ciclo anterior.

° Objetivos minimos contemplados para ciclos anteriores en el que el alumno
esta escolarizado.

. Teniendo en cuenta las caracteristicas especificas del alumno, es necesario que
en la adaptacién curricular, conjuntamente con los contenidos mas académicos, se
contemplen objetivos relacionados con el desarrollo integral del alumno (habilidades

de interaccion social, adaptacion al entorno, equilibrio personal, autoestima ...).

Elementos del ACI significativa:

° Datos personales y académicos del alumno

° Estilo de aprendizaje.

° Nivel de competencia curricular en las dreas objeto de adaptacidn

° Identificacion de las necesidades educativas

° Profesionales que intervienen y tipo de intervencién

° Curriculo adaptado en las areas en las que necesita adaptacion curricular,

objetivos y contenidos a desarrollar a lo largo del curso.
° Criterios de evaluacion/promocion del alumno

° Seguimiento de la adaptacion curricular.

Profesionales implicados:

° El/la maestro/A PT.,, con la colaboracidon del tutor y especialistas, son los
responsables de la elaboracién.
. La aplicacion serd competencia del tutor y especialista, con la colaboracién del

PT. y el asesoramiento del EOE.
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° El EOE realiza el asesoramiento, participando con el tutor y especialistas en las

siguientes fases:

a) Reuniones iniciales para la elaboracién del ACI, aportando las orientaciones
generales sobre la respuesta educativa.

b) Participacion en las sesiones de seguimiento, colaborando en las propuestas de
modificacion que se crean convenientes a lo largo del curso.

c) Participacion en la sesion de evaluacién de final de curso. En dicha sesion se
establecerd de forma conjunta las orientaciones para realizar la adaptacion al
curso/ciclo siguiente.

d) Orientacién familiar con respecto a las lineas que se concuerden en el proceso

de elaboracion del ACI.

c) Evaluacion de las adaptaciones curriculares

La evaluacion de dichas adaptaciones se realizard en los periodos establecidos para
todos los alumnos, estableciéndose sesiones de evaluacién trimestrales con la

participacién de todos los profesores que intervienen con el alumno.

En el Boletin de informacion a familias se expresaran los resultados en los mismos
términos que para todos los alumnos, reflejandose la palabra ACI en las areas
implicadas. Conjuntamente al Boletin, se recogera en un informe cualitativo los

objetivos individualizados trabajados con el alumno y su grado de consecucidn.

Criterios de atencion del alumnado y profesorado implicado en la respuesta

educativa.

El aula donde el alumno esta escolarizado sera el referente para disenar las medidas
de respuesta diversificada, siendo necesario contemplar en la programacion del aula

las necesidades de todos los alumnos del grupo.
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Los refuerzos educativos individualizados se realizaran fuera del aula cuando se

cumplan los siguientes criterios:

° Necesidades educativas del alumno muy diferenciadas a las que presentan sus
compafieros del grupo.

° Realizacién de actividades que por los recursos y metodologia que se van a
emplear distorsionarian la marca general de su aula.

° Agrupaciéon de alumnos que pertenecen a diversos grupos o niveles.

En el inicio de curso, al realizar la programacién de los apoyos, se priorizara que
dichos apoyos se lleven a cabo en periodos que no coincidan con desdobles de grupos
0 en areas en las que la participacién del alumno con su grupo se considere necesaria

para su integracion social y/o progreso curricular.

En relacién con los diferentes tipos de alumnos susceptibles de medidas
diversificadas, las propuestas curriculares y el profesorado implicado se guiara por los

siguientes criterios:

A.- Alumnos escolarizados en modalidad de integracién y combinada

Propuesta curricular Profesorado implicado
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Adaptacién curricular significativa.

Con los alumnos escolarizados en modalidad

combinada, de forma trimestral, se estableceran
reuniones de coordinacién con el centro especifico,

dichas reuniones el

participando en tutor vy
profesores especialista en pedagogia terapéutica y/o

audicién y lenguaje.

Tutor, especialistas y profesorado
de apoyo a la integracion (PT. y

A.L)

B.- Alumnos de compensacion educativa

Propuesta curricular

Profesorado implicado

Objetivos y contenidos del ciclo que en el “Informe

de determinacion de necesidades” se han

concretado como referente curricular del alumno.

Tutor y profesorado de ciclo.

Cuando el alumno presenta

déficits significativos en
habilidades cognitivas se valorara
la conveniencia de intervencién
del profesorado de apoyo a la

integracion.

C.- Alumnos inmigrantes con desconocimiento del castellano
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Propuesta curricular

Profesorado implicado

Aprendizaje del castellano:

En la fase inicial de escolarizacion se acentuara Iz
atencién individualizada para posibilitar el aprendizajg

de la lengua.

Con respecto a la propuesta curricular se adoptaran las
mismas medidas que con el resto de los alumnos dg

compensacién educativa

Tutor y profesorado de Centro.

La especialista en Audicidén vy

Lenguaje asesorard al

profesorado de ciclo en Ia
elaboracion del programa asi
como en los materiales
didacticos mads convenientes
para favorecer el aprendizaje

del espanol.

Dependiendo de los recursos

personales del centro, se

estudiard la posibilidad de que
del  centro

un  profesor

disponga de periodos para
responder a las necesidades
qgue a lo largo del curso surjan

en el centro.

D.- Alumnos con dificultades de aprendizaje

Propuesta curricular

Profesorado implicado

Refuerzo en la asimilacién de objetivos y contenidos

del curso/ciclo anterior, y priorizacion de los

objetivos minimos del ciclo en el que esta

escolarizado.

Tutor, profesorado de ciclo vy

profesorado de refuerzo.

Cuando el alumno presenta

déficits significativos en

habilidades cognitivas se valorard

la conveniencia de intervencidn
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integracion.

E.- Alumnos con necesidades de intervencion del especialista en audicién y lenguaje

Alumnos susceptibles de intervencidn y priorizacién

- Alumnos con deficiencias auditivas.

- Alumnos de escolarizados en modalidad de integracién con déficits o retraso en

lenguaje.(Disfasia y afasia)

- Alumnos con trastornos en el lenguaje.

- Alumnos con trastornos en el habla, disglosias,

disfemia....

disartrias, retrasos en el habla,

- Trastornos del habla que tengan incidencia en la lecto-escritura en la etapa de

Educacion Primaria.

F.- Alumnos con problemas emotivo-relacionales y/o de conducta

Respuesta educativa

Profesionales implicados

- Respuesta educativa en el aula.

- Programa de intervencidon especifico para
responder a las necesidades que presenta el

alumno.

- En el programa de intervencion se disefaran
medidas de convivencia con todo el grupo de
alumnos para potenciar las respuestas adaptativas

de los alumnos.

- Tutor, con el asesoramiento del

EOE

- Intervencion del Equipo Directivo
en los casos que haya que adoptar

medidas extraordinarias.

- Coordinaciobn con servicios

externos al centro escolar.
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- Intensificacion de reuniones de coordinacion con

la familia.

Recursos personales y materiales.

Recursos personales

Los recursos personales para llevar a cabo este Plan son toda la plantilla de profesores

que el centro dispone.

No obstante la itinerancia de la especialista en Audicién y Lenguaje y Orientadora del
EOE, hacen que la programacion se vea afectada todos los principios de curso ya que
el numero de ACNEES es variable (generalmente aumenta) y es necesario conocer con
mas tiempo el nimero de horas disponibles de dichos especialistas. Para llevar a cabo
el Plan tal como estd programado consideramos imprescindible aumento del nimero

de dias en el Centro de estos profesionales

Recursos materiales

Poder llevar a cabo actuaciones diversificadas asi como agrupaciones de alumnos
diferentes a la organizacion de alumnos por nivel, implica disponer de espacios
adaptados a estas actuaciones y organizacién de los materiales didacticos que el
centro dispone para que sean accesibles a todo el profesorado. En este sentido se

analizara:

° Asignacidon y adaptacién de espacios destinados para el apoyo en grupo o
individualizado.

° Materiales didacticos que dispone el centro y necesidades de nuevas
adquisiciones. Para lograr una mayor utilizacion de los recursos que el centro dispone,
a lo largo del curso, se realizara un inventario del material complementario disponible
en los ciclos y de apoyo a la integracién. A través de la coordinacidon de ciclos, se

potenciara la utilizacidn de los recursos existentes y la deteccién de necesidades.
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° Los primeros problemas que surgen en muchos casos de integracién es la
eliminacion de las barreras arquitectdnicas. El centro y el aula han de poder permitir al
alumno integrado la plena libertad de movimiento utilizando una distribucién flexible
del espacio y del mobiliario en diferentes dreas o actividades. El material didactico a
utilizar en el aula ha de estar igualmente adaptado en funcién del handicap que

presentan determinados alumnos (necesidades motdricas, visuales, auditivas, etc.).

Intervencion profesorado especialista en pedagogia terapéutica y audicién vy
lenguaje.

=> Profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica. Funciones:

° Elaboracion, con el tutor y resto de profesores, de las adaptaciones curriculares
individualizadas.

° Intervencién con los alumnos escolarizados en modalidad de integracién y con
aquellos que en su informe de evaluacién psicopedagdgica, o en el posterior
seguimiento, el EOQE especifique la necesidad de atencién por parte de este profesor. En

la etapa de Educacién Infantil, dicha intervencién se realizara preferentemente dentro

del aula.

° Participacion en la evaluacién y promocion de los acnees.

° Colaboracién con el tutor en la orientacion /coordinacion con la familia.

° Elaboraciéon de materiales especificos y recursos para los acnees.

° Participacion en los Claustros, Equipo de Orientacién y Equipo Técnico de

Coordinacidon Pedagédgica, proponiendo medidas que faciliten la respuesta a los
alumnos con necesidades.
° Coordinacion y seguimiento de las medidas propuestas con el tutor, profesor

especialista en Audicidn y Lenguaje y resto de profesorado.

-> Profesorado especialista en Audicion y Lenguaje. Funciones:

° Realizar intervenciones directas de apoyo, especialmente las referidas a:

o Trastornos de lenguaje (afasia, disfasia, y retraso del lenguaje).
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o Trastornos del habla, sordera e hipoacusias.

o Trastornos del habla que tengan incidencia en la lecto-escritura en la

etapa de Primaria.

o Déficits en las habilidades psicolingliisticas de alumnos, que, por las
especificidades de las dificultades que presenta, el EOEP considera

necesaria la intervencién especializada de este profesor.

° Elaborar con el tutor las adaptaciones curriculares y participar en la evaluacién
de los alumnos en el drea de comunicacion y lenguaje con alumnos con deficiencias
auditivas, el especialista en A.L. participara en la elaboraciéon de las adaptaciones de
acceso al curriculo en todas las areas curriculares y asesorando a los demas profesores
sobre este tipo de adaptacién y su puesta en marcha.

. Valorar las necesidades educativas especiales de los alumnos relacionados con
la comunicacidn y lenguaje.

° Asesorar al profesorado de Educacion Infantil sobre la respuesta educativa con
alumnos que presentan dislalias en este Ciclo.

° Colaborar con el Psicopedagogo en la elaboracion y desarrollo de programas
relacionados con problemas de comunicacion especialmente en E. Infantil y primer

ciclo de E. Primaria.

Organizacion del espacio y el tiempo

Cuando organicemos el espacio tendremos que tener en cuenta el tipo de aprendizaje
gue queremos conseguir y el tipo de interacciones que pretendemos.

De todos modos, con respecto a los alumnos con necesidades educativas especiales
hay que tener en cuenta que:

- Los alumnos con necesidades auditivas deben situarse donde puedan sacar mas

partido de lo que se vea o se oiga en clase, en el centro de la clase normalmente.
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- Dependiendo de la dificultad visual adoptaremos una u otra medida sobre el lugar
idéneo (luminosidad, cercania a la pizarra, etc.), teniendo como criterio fundamental
aprovechar los restos visuales que tenga el alumno.
- Los alumnos con problemas motdricos se podran colocar en algun sitio especial de la
clase dependiendo del equipo que necesite (silla de ruedas, mesa adaptada, silla con
taco,etc.).
En cuanto al tiempo, debemos tener en cuenta, dentro de la flexibilidad que debe
caracterizar el tratamiento con sujetos que presentan necesidades educativas
especiales, qué momentos son mas apropiados para determinados tipos de
aprendizaje, también es importante fijar en los que van a intervenir los diversos
profesionales. Segin el apoyo que reciban podemos tener dos modalidades
principales:
a) Apoyos temporales dentro del aula.
En este sistema el profesor de apoyo trabaja el curriculum, dentro del aula ordinaria,
con el alumno con necesidades educativas. El objetivo es permitir al profesor ordinario
llevar un ritmo “normal" mientras que se le garantiza al alumno con necesidades, el
apoyo en el area y los contenidos que se imparten en la clase.
b) Apoyos temporales fuera del aula.
En determinadas areas o actividades (principalmente las instrumentales) el alumno con
necesidades educativas especificas sale de su grupo-aula para ser atendido por el
profesor de apoyo. Esta atencidon ird dirigida a realizar las adaptaciones curriculares
pertinentes.
Otras veces el apoyo a alumnos con necesidades educativas, podra recibir el refuerzo
educativo fuera del aula por parte del profesor tutor o profesor de drea, mientras que
el profesor de apoyo permanecerda con el grupo-clase desarrollando otras tareas

curriculares que no requieran especial dificultad y explicacion.

Colaboracidon con los Servicios Sociales y Sanitarios.
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Debido a que los alumnos del Centro proceden de distintos sectores de la ciudad, la
coordinacién con los Servicios Sociales y de Salud se realiza de forma puntual

dependiendo de las necesidades que se plantean.

Con una mayor prioridad se podra establecer relacién con:

° Centro de salud de Churriana.

. Servicio de Salud Mental (USMI).

° Gabinetes externos (la comunicacién la establece el equipo directivo)
° Area de Bienestar Social del Ayto. de Malaga

° ONCE

° ANPE

Revision del Plan de Atencidn a la Diversidad.

Este Plan de Atencién a la Diversidad se revisard al final de curso y siempre que se

incorporen nuevos alumnos con n.e.e. que aconsejen cambios organizativos.

La evaluacidn se efectuara a dos niveles:

° Evaluacidn de los resultados obtenidos por el alumnado afectado por el plan, ya
mencionado anteriormente.

[ Evaluacion del plan propiamente dicho.

El objetivo de esta evaluacion serd la de analizar con una periodicidad anual,
preferentemente al final de cada curso, la adecuacion de éste a la realidad del Centro,
y disefiar las modificaciones pertinentes en cuanto a alumnado y recursos humanos y

materiales previstos para el curso siguiente.

El proceso a seguir serd el siguiente:

1. Analisis y evaluacion en las reuniones de ciclo.
2. Puesta en comun en la Comisidon de Coordinacién Pedagégica.
3. Elevacién de conclusiones y posibles modificaciones en el Claustro de

Profesores para su conocimiento.
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4, Inclusion de las valoraciones en la Memoria de Final de Curso.

Si las condiciones del Centro se vieran alteradas por cualquier motivo durante el

periodo escolar, se procederia a realizar las modificaciones oportunas.

Programa de refuerzo, orientacidon y apoyo en los centros docentes publicos de
Andalucia: PROA Andalucia.

Actualmente, en el curso 25/26 no se estd llevando a cabo en nuestro centro.

8.6. Relacién con Gabinetes externos

La Direccidén del Centro, en cumplimiento de la normativa educativa andaluza vigente y
velando por los principios de proteccién, organizacion, confidencialidad y rigor
metodoldgico, establece que los Gabinetes externos al centro educativo que atienden a
nuestro alumnado de manera privada o concertada en horario no lectivo, no pueda
acceder al centro en horario lectivo a observar a dicho alumnado. No obstante,
consideramos muy relevantes las reuniones en las que el/la tutor/a pueda comunicarse
con el personal externo al centro que trabaja con nuestro alumnado para intercambiar
informaciones que en ambos sentidos puede ser relevante para el desarrollo y avance

del alumnado.

Todo esto queda establecido teniendo en cuenta los siguientes aspectos y/o principios:

e El centro dispone de su propio personal especializado (maestros de Pedagogia
Terapéutica (PT) y Audicion y Lenguaje (AL), y orientadores) dedicados a la
deteccién, evaluacidn e intervencidn en el contexto escolar, en consonancia
con el Plan de Atencion a la Diversidad del centro y la Orden de 20 de agosto
de 2010, por la que se desarrollan diversos aspectos del curriculo.

e La presencia de un observador externo implica un tratamiento sensible de la
informacion del alumnado y del resto del grupo. El centro debe garantizar la

estricta aplicacion de la normativa de Proteccion de Datos y el derecho a la
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intimidad y a la propia imagen de todo el alumnado, no solo de quien recibe la
atencion privada.

e La colaboracién con gabinetes externos se establece a través de los cauces
formales de intercambio de informacion entre las familias, los profesionales
externos y el Departamento de Orientacidn o el profesorado tutor, siempre con
el consentimiento explicito de las familias.

® La observacion o presencia de personal ajeno al equipo docente puede
interferir y desvirtuar el desarrollo normal de las programaciones didacticas y
las situaciones de aprendizaje planificadas, afectando la concentracion vy el

ritmo del grupo-clase.

Por estas razones, la atencion, observacidn y evaluacion del alumnado se reservan
exclusivamente al personal docente y de orientacién que forma parte de la plantilla del
centro y que estd sujeto a su estructura organizativa y a los protocolos internos de

proteccién y confidencialidad.

Para las reuniones que se mantengan entre los profesionales del centro educativo y los
de un Gabinete externo habra que cumplimentar el siguiente anexo y dejarlo firmado
en el expediente del/ de la alumno/a con el objetivo de que la informaciéon abordada y
compartida pueda servir en momentos futuros que se requieran. Debera quedar
firmada por ambas partes.

B Registro personal externo en el centro
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ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES DE REFUERZO Y

RECUPERACION

Muy unido al punto anterior, y como consecuencia del mismo, cada curso escolar

concretamos las actividades de refuerzo y de recuperacion.

9.1. Procedimiento

Para la organizacién de las actividades de refuerzo y de recuperacién partiremos
de los resultados escolares del curso anterior asi como de los resultados de la
evaluacion inicial. No obstante y para poder atender las dificultades tan pronto
como sean detectadas, se tendran en cuenta en cualquier otro momento del
curso escolar.

Los tutores y las tutoras, en la sesién de final de curso con el equipo docente y
tras el analisis y evolucion del alumnado, trasladardn a los coordinadores y
coordinadoras del ciclo el alumnado que se considera que debe ser atendido
con este tipo de actividades, las dificultades que presenta y las medidas que se
proponen para que las supere. No obstante, tras la evaluacién inicial del

siguiente curso sera el momento de revisar dicha decision si fuera preciso. Si hay
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variaciones con respecto a la propuesta de final de curso se comunicara antes
de finalizar el mes de septiembre.

lll.  El ETCP realizard un estudio de todas las propuestas presentadas y a partir de
otras variables como las dificultades que pueden ser atendidas por el propio
profesorado que le imparte las areas, la disponibilidad de profesorado
especifico para estas actividades, especialistas, etc., realizard una propuesta
sobre la organizacion de estas actividades que posteriormente serd ratificada
por el equipo directivo del centro.

IV.  Los tutores o las tutoras del alumnado que serd atendido mediante este tipo de
actividades tendra una reunién informativa con la familia en la que informard
sobre las medidas acordadas y en la que, si fuera necesario o conveniente, les
propondrd la firma del correspondiente compromiso educativo para colaborar

en la mejora del rendimiento escolar de sus hijos o hijas.

Para su organizacién, se tendrdn en cuenta los siguientes aspectos:

9.2 Perfil del alumnado que precisa refuerzo y recuperacion.
Las actividades de refuerzo y de recuperacidn se dirigiran fundamentalmente al:
o Alumnado que no promociona de curso.
o Alumnado que, aun promocionando de curso, no ha superado alguna de
las areas o materias instrumentales del curso anterior.
o Alumnado en quienes se detecte, en cualquier momento del curso,
dificultades en las areas o materias instrumentales de Lengua Castellana,
Matematicas e Inglés.
o Alumnado que sin estar diagnosticado de necesidades educativas
especiales, presenta un retraso madurativo significativo, pero inferior a

dos afios cronoldgicos.

9.3. Disponibilidad de profesorado para estas actividades.

El profesorado responsable de la aplicacion de las diferentes medidas de atencién a la

diversidad serd designado por la direccidn del centro a comienzos de cada curso, de
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acuerdo a la disponibilidad horaria y al nimero de unidades del centro, de acuerdo a lo

establecido en el articulo 7 del Decreto 327/2010

No obstante, se tendran en cuenta los siguientes criterios:

e Quien prioritariamente atendera las actividades de apoyo y recuperacion sera el
profesorado designado como tal por la direccion del centro al inicio del curso
escolar.

e La atencidon a la diversidad del alumnado es responsabilidad de todo el
profesorado del Centro; en este sentido, el profesorado de Educacion Primaria y
profesorado especialista de Inglés, Musica y Educacién Fisica, destinardn a este
tipo de actividades la parte de su horario no destinada a la imparticién de las
distintas areas curriculares. No obstante esta dedicacion se verd modificada
cuando, en caso necesario, por ausencia de otros maestros o maestras tuviesen
gue atender a un grupo de alumnado.

e En el caso de que el area que precise de actividades de refuerzo o recuperacion
fuese de una especialidad como Lengua Extranjera, Musica o Educacidn Fisica,

esta se llevaria a cabo, siempre que fuese posible, por profesorado especialista.

9.4. Coordinacion entre el profesorado responsable del aula ordinaria y la persona

que desarrolla las actividades de refuerzo y recuperacion.

Teniendo en cuenta que el alumnado que recibe este tipo de actividades pertenece a
un grupo ordinario en el que la responsabilidad es del tutor o tutora del mismo, la
coordinacién entre este y el profesorado que desarrolla las actividades de refuerzo y de
recuperacion debe ser continua y sistematica, manteniendo, al menos una reunién
quincenal para el seguimiento de las actividades que se van desarrollando y los

avances o las dificultades que va superando el alumnado.

Se estableceran reuniones a lo largo y final de cada trimestre para compartir la
informaciéon que debe quedar plasmada en los seguimientos de los programas de
refuerzo. Incluir esa informacidon es responsabilidad de la persona que ostenta la

funcion tutorial.
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9.5. Planificacion y materiales especificos.

Las actividades de refuerzo educativo deberdn estar programadas, y se incluira en el
plan que se desarrolle anualmente, de acuerdo con las dificultades y/o caracteristicas

gue presente el alumnado. Esta planificacion contemplara:

e La finalidad que pretendemos con este tipo de atencidén para cada alumno o
alumna.

e El plan de actividades disefiado.

e Metodologia mas adecuada.

e Temporalizacién.

e Materiales especificos que se precisan.

e Seguimiento y evaluacién de lo conseguido.

9.6. Aspectos organizativos de la funcion de refuerzo y profundizacién. p

Como ya vimos en el apartado anterior, la atencién al alumnado que presente
necesidades especificas de apoyo educativo se realizard, ordinariamente, dentro de su
propio grupo. Cuando dicha atencidn requiera un tiempo o espacio diferente, se hara

sin que suponga discriminacion o exclusién de dicho alumnado.

Cuando las actividades de apoyo o recuperacion se realicen dentro del grupo
ordinario, el maestro o maestra que imparta la materia y el de apoyo se habran
coordinado para que no existan interferencias entre ellos y el alumnado dentro de sus
posibilidades siga la clase con su grupo ordinario y se le apoye en los tiempos de

realizacién de actividades, que si seran diferenciadas.

Cuando la realizacién de dichas actividades requiera un tiempo o espacio
diferente, se procurard que lo haga de tal modo que el alumnado no quede

desconectado de los aprendizajes que se han desarrollado en su grupo ordinario.

9.7. Areas fundamentales para refuerzo y recuperacion
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Se prestara especial atencidon durante toda la ensefianza basica a las estrategias de
apoyo y refuerzo de las areas instrumentales de Lengua Castellana y Literatura, Lengua
Extranjera y Matemadticas. No obstante, si algiin alumno o alumna precisara de apoyo
en actividades de recuperacién sobre cualquier otra area y, fundamentalmente si
hubiese obtenido una calificacion negativa de ella en el curso anterior, podra ser

atendida en la misma.

9.8. Evaluacion, seguimiento, avances.

Los equipos docentes realizaran mensualmente el seguimiento del desarrollo de los
programas de refuerzo que se estén llevando a cabo en cada grupo y se tomaran las
decisiones correspondientes a su continuidad, modificacién, si procede, o de la
finalizacion del mismo. De estas decisiones, el tutor o la tutora mantendra informada a
la Jefatura de Estudios, la cual, si asi lo considera necesario, y en coordinacién con el
equipo de Orientacion, podra instar al equipo docente a revisar su decisién. Del mismo
modo, los equipos de ciclo celebrardn, con cardcter mensual, reuniones en las que se
hard una puesta en comun sobre las actuaciones desarrolladas, se realizard un
seguimiento de la evolucidon del alumnado y se tomaran medidas para garantizar la

coordinacién entre el profesorado que atiende a este alumnado.

Para todo ello, el profesorado que imparta los programas de refuerzo de areas o
materias instrumentales basicas realizara a lo largo del curso escolar el seguimiento de
la evolucién del alumnado que atiende e informard periédicamente, junto con el tutor
o tutora, de dicha evolucién a las familias. Igualmente se hara por escrito, y de ello
también se informard a la familia, en las sesiones de evaluacién que realice el equipo

docente. Este informe escrito se adjuntara a las calificaciones del alumnado.

En el siguiente enlace se puede acceder al Programa de Refuerzo Educativo de nuestro

centro.

9.9. Exencidn de la 22 Lengua Extranjera
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El alumno de tercer ciclo puede quedar exento de cursar la Segunda Lengua
Extranjera (habitualmente Francés) en determinados casos, principalmente cuando
presenta dificultades de aprendizaje en la adquisicién de la competencia en

comunicacion linglistica.

Segun el articulo 10.4 del Decreto 97/2015, de 3 de marzo, “en el caso de que el
alumnado presente dificultades de aprendizaje en la adquisicién de la competencia en
comunicacion podra cursar en lugar de la Segunda Lengua Extranjera, refuerzo del drea

de Lengua Castellana y Literatura”.

Las Instrucciones de 8 de marzo de 2017 y la Instruccién 12/2019, de 27 de junio,

detallan el procedimiento:

e La exencidon debe ser propuesta por el equipo docente, a partir del andlisis de
los resultados de evaluacién y con el asesoramiento del equipo de orientacidn.
e Es necesaria la aceptacion expresa de la familia.

e La decision se recoge en el acta de la sesidn de evaluacion inicial.
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10. PLAN DE ORIENTACION Y ACCION TUTORIAL.

La orientacion educativa se concibe como un proceso inherente a la propia accién
docente que compete a todo el profesorado y tiene como fin ultimo el desarrollo
integral del alumnado. La orientacidén educativa se desarrollard a través de distintos
niveles de intervencion, desde la accion tutorial como tarea colegiada ejercida por el
equipo docente y coordinada por el tutor o tutora con el asesoramiento del equipo de
orientacion del centro, hasta la intervencion mas especializada desarrollada por los

diferentes profesionales de la orientacién.

La orientacién educativa se considera un elemento de calidad del sistema educativo y
debe ser entendida como un proceso de ayuda planificado y continuado en el tiempo
gue, a través de la intervencién colaborativa con la comunidad educativa, persigue el

desarrollo personal, social, académico y profesional del alumnado.

En relacién con la accidén tutorial, el maestro/a tutor desarrollard las siguientes

funciones en relacién con la tutoria y la orientacion:

A) Conocer las aptitudes e intereses de cada alumno o alumna, con objeto de
orientarlo en su proceso de aprendizaje y en la toma de decisiones personales y
académicas.

B) Coordinar la intervencion educativa de todos los profesores y profesoras que
componen el equipo docente de un grupo de alumnos y alumnas.

C) Garantizar la coordinacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje que se
propongan al alumnado a su cargo.

D) Organizar y presidir las reuniones del equipo docente y las sesiones de
evaluacion de su grupo de alumnos y alumnas.

E) Coordinar el proceso de evaluacién continua del alumnado y adoptar, junto con
el equipo docente, las decisiones que procedan acerca de la evaluacién y
promocién del alumnado, de acuerdo con los criterios que, al respecto,
establezca por Orden la Consejeria competente en materia de educacién.

F) Cumplimentar la documentacion académica del alumnado a su cargo.

G) Recoger la opinion del alumnado a su cargo sobre el proceso de ensefianza y

aprendizaje desarrollado en las distintas areas que conforman el curriculo.
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H) Informar al alumnado sobre el desarrollo de su aprendizaje, asi como a sus
padres, madres o tutores legales.

1) Facilitar la cooperacion educativa entre el profesorado del equipo docente y los
padres, madres o tutores del alumnado.

J) Mantener una relacion permanente con los padres, madres o tutores del
alumnado, a fin de facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en las letras
d) y g) del articulo cuarto, apartado 1, de la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion.

K) Cuantas otras se establezcan por la Consejeria competente en materia de
educacidén o se incluyan en el presente plan de Orientacién y Accidn Tutorial del

centro

El alumnado de cada grupo de Educacidon Infantil y Primaria tendrd un maestro
tutor o maestra tutora que coordinard las ensefianzas impartidas en dicho grupo y que
ejercera la direccién y la orientacidon del aprendizaje del alumnado y el apoyo en su

proceso educativo en colaboracién con las familias.

La designacion de tutores y tutoras se llevard a cabo de conformidad con lo
establecido en la normativa vigente sobre organizacién y funcionamiento de los
centros.

El maestro/a tutor/a sera responsable de un grupo de alumnos y alumnas, y sobre
ellos debe ejercer su accion tutorial, encaminada a ayudarlos para que se conozcan y se
acepten a si mismos y al mundo que los rodea, para que alcancen una mayor eficacia
intelectual, profesional y personal, y para que se relacionen mds satisfactoriamente
consigo mismo y con los demas.

Pero ademads de esta relacidn con el alumnado, el tutor o la tutora, como punto
de articulacion entre todos los ejes del sistema educativo, tendran que establecer

también contactos con el drea institucional y familiar.
Asi pues, la actuacién tutorial es muy variada, pues abarca practicamente todas las
facetas y actividades de la vida escolar, junto con las de la realidad personal y social

relacionada con ellas:
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e Psicosocial: Conocer las necesidades, motivaciones, aprendizajes, relaciones
con los compaferos y companeras, capacidad de integracidn, etc., de los
alumnos, para darles respuesta.

e Dindmico-grupal: Conocer y practicar las leyes y el funcionamiento del grupo.

e Institucional: Conocer y asumir los objetivos de la comunidad educativa a la que
representa.

e Familiar: Facilitar el contacto permanente entre familia y escuela.

Plan de actuacién del EOE 2025/2026
PLAN ANUAL EOE
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11. PROCEDIMIENTO PARA SUSCRIBIR COMPROMISOS EDUCATIVOS Y DE
CONVIVENCIA CON LAS FAMILIAS

La implicacion de las familias en el proceso educativo de sus hijos e hijas ha
demostrado en diversos estudios que es un elemento o factor fundamental que mejora
el rendimiento y el éxito escolar. Desde esta perspectiva nos planteamos, como centro,
impulsar que se suscriban compromisos educativos y de convivencia por parte de las

familias.

Ley Orgédnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad Educativa
(articulo 121.5) ya establecia que los centros debian promover compromisos
educativos entre las familias o tutores legales y el propio centro, y de esta forma lo

mantiene el Real Decreto 157/2022 de 1 de marzo, en su articulo 21.5 donde consta
que “los centros promoverdnn compromisos educativos con las familias o los tutores o

tutoras legales de su alumnado, en los que se consignen las actividades que los
integrantes de la comunidad educativa se comprometen a desarrollar para facilitar el

progreso academico del alumnado”.

De igual modo, la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de Andalucia (LEA)
establece como una de las vias de participacion de las familias en el proceso educativo
de sus hijos e hijas, la posibilidad de suscribir compromisos tanto educativos como de

convivencia, en el sentido siguiente:
o El compromiso educativo.

Con objeto de estrechar la colaboracién con el profesorado, los padres y las
madres o tutores legales del alumnado podran suscribir con el centro
docente un compromiso educativo para procurar un adecuado seguimiento
del proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas. El compromiso educativo
estard especialmente indicado para aquel alumnado que presente
dificultades de aprendizaje, y podra suscribirse en cualquier momento del

curso.

Posteriormente, el articulo 18 de la orden de 20 de junio de 2011 establecia

que:
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Sin perjuicio del derecho que asiste a todas las familias para suscribir
compromisos educativos, los centros ofreceran la posibilidad de suscribirlo a
las familias del alumnado que presente dificultades de aprendizaje. En todo
caso, esta posibilidad se ofrecera a las familias del alumnado que curse
ensefianzas obligatorias con tres o mds areas o materias no superadas tras la

primera o la segunda evaluacion.

El compromiso de convivencia.

Modelo de Compromiso de Convivencia

Las familias del alumnado que presente problemas de conducta y de
aceptacion de las normas escolares podran suscribir con el centro docente
un compromiso de convivencia, con objeto de establecer mecanismos de
coordinacién con el profesorado y con otros profesionales que atienden al
alumno o alumna, y de colaborar en la aplicacion de las medidas que se
propongan, tanto en el tiempo escolar como en el tiempo extraescolar, para
superar esta situacion. El compromiso de convivencia podra suscribirse en

cualquier momento del curso.

Finalmente, el articulo 50 del Decreto 328/2010 cuando establece las competencias del

Consejo Escolar le encomienda la funcidn de:

f) Realizar el seguimiento de los compromisos educativos y de convivencia

suscritos en el centro, para garantizar su efectividad y proponer la adopcion

de medidas e iniciativas en caso de incumplimiento.

11.1. Procedimiento para suscribir compromisos educativos y de convivencia

Tanto las familias del alumnado como el profesorado, a través del que ejerza la tutoria,

podran proponer la suscripcion de compromisos educativos o de convivencia.

Desde el centro se ha elaborado un modelo de compromiso de convivencia que

contempla apartados adaptados al nivel de comprension del alumnado que los

suscribe. En dicho documento se establecen las medidas concretas y la fecha de

seguimiento y los cauces de evaluacién de la efectividad de las mismas.
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De igual modo, debera quedar constancia escrita de la posibilidad de modificar el
compromiso, en caso de incumplimiento por alguna de las partes o de que las medidas

adoptadas no den el resultado esperado.

Una vez suscrito el compromiso educativo o de convivencia, el tutor o tutora dard
traslado del mismo al director o directora del centro, que lo comunicard al Consejo
Escolar. De igual modo los tutores y tutoras, a través de la coordinacién del ciclo
correspondiente informardn trimestralmente a la direccion del centro del seguimiento

y efectividad de los mismos vy, en su caso, del incumplimiento de alguno de ellos.

El Consejo Escolar, a través de la direccion, en el caso de los compromisos educativos y
a través de la comisidén de convivencia en el caso de los compromisos de convivencia,
garantizard la efectividad de los compromisos que se suscriban en el centro y

propondrd la adopcion de medidas e iniciativas en caso de incumplimiento.
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ANEXO V

MODELO DE COMPROMISO EDUCATIVO

Anverso
1 | DATOS DEL CENTRO
CODIGO DENOMINACION:
CENTRO:
DOMICILIO:
LOCALIDAD: PROVINCIA: C. POSTAL:
2 | IDENTIFICACION DE LAS PERSONAS QUE SUSCRIBEN EL COMPROMISO
D./Da.

representante
D./D3.

legal del alumno/a ;

en calidad de

tutor/a de dicho alumno/a,
matriculado en este centro en el curso

escolar y grupo

3 | OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN

Ambas partes comparten que la educacion necesita la actuacién conjunta de las
familias y el centro educativo y manifiestan su disposicion a cooperar para estimular y
apoyar el proceso educativo del alumno/a. Por ello acuerdan colaborar para conseguir

los siguientes objetivos:

0O Conocer, compartir y facilitar el logro de los objetivos educativos adecuados al

alumno/a.

0O Comunicarse de manera habitual y positiva sobre el progreso y el desarrollo personal

del alumno/a.

340



PROYECTO EDUCATIVO

00 Mejorar los resultados escolares del alumno/a.

O Mejorar los habitos de estudio y esfuerzo del alumno/a.

OMejorar la autonomia y responsabilidad del alumno/a en el cumplimiento de las tareas

escolares.

OOtros:

4 | COMPROMISOS QUE SE ADQUIEREN
Para conseguir los objetivos anteriormente descritos, se comprometen al cumplimiento

de los siguientes compromisos:

Por parte de la familia o responsables legales.

OFavorecer y controlar la asistencia diaria y puntual del alumno/a al centro y con los

materiales necesarios para las clases.

OAceptar y cumplir las indicaciones del profesorado para el progreso educativo del

alumno/a.

OFacilitar un ambiente, horario y condiciones de estudio adecuadas para el alumno/a'y

procurar el cuidado de los materiales educativos.

OColaborar en el control y cumplimiento de las tareas escolares del alumno/a.

OMantener una comunicacion fluida con el tutor o tutora del alumno/a.

OOtros:

Por parte del centro:.

ORealizar el control diario y proporcionar informacion inmediata a los representantes

legales sobre la ausencia del alumno/a.
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OProporcionar al alumno/a los recursos necesarios para la realizacion de sus

actividades y tareas en el centro.
Proporcionar indicaciones claras sobre la consecucion de objetivos, el cumplimiento de

tareas y el progreso escolar del alumno/a.

ORealizar las entrevistas entre los representantes legales del alumno/a y el tutor/a con

la periodicidad establecida.

OFacilitar la adquisicion de habitos de estudio y el apoyo pedagogico necesario para

conseguir la plena integracion escolar del alumno/a.

OOtros:

Este compromiso educativo tendra una duracion de y

podra ser modificado en caso de incumplimiento por alguna de las partes o de que las

medidas adoptadas no den el resultado esperado.

En ,a , del mes de de
FIRMA FIRMA

Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:

V° B®: El director/a del centro

Fdo.:
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Reverso
PROGRESO EDUCATIVO DEL ALUMNO/A. ACTUACIONES Y SEGUIMIENTO
OConocer y OComunicaci | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar 6n habitualy | resultados: habitos autonomia: otros
objetivos: positiva: estudio y objetivos:
Fecha de esfuerzo:
revision Observaciones:
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocer y OComunicaci | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar 6n habitual y resultados: habitos autonomia: otros
objetivos: positiva: estudio y objetivos:
Fecha de esfuerzo:
revision Observaciones:
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocer y OComunicaci | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar 6n habitual y resultados: habitos autonomia: otros
objetivos: positiva: estudio y objetivos:
Fecha de esfuerzo:
revision Observaciones:
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocer y OComunicaci | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar 6n habitualy | resultados: habitos autonomia: otros
Fecha de
L objetivos: positiva: estudio y objetivos:
revision
esfuerzo:
Observaciones:
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FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:

FINALIZACION DEL COMPROMISO

INFORME DE CUMPLIMIENTO

Valoracioén global de los objetivos conseguidos y no conseguidos:

Principales causas en caso de no consecucion de objetivos:

Actuaciones en caso de incumplimiento del compromiso educativo:

Modificacién del compromiso:

Renovacién o suscripcion de un nuevo compromiso:

Observaciones generales:

En ,a , del mes de de

FIRMA FIRMA

Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
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ANEXO VI
MODELO DE COMPROMISO DE CONVIVENCIA

Anverso
1 | DATOS DEL CENTRO
CODIGO DENOMINACION:
CENTRO:
DOMICILIO:
LOCALIDAD: PROVINCIA: C. POSTAL:
2 | IDENTIFICACION DE LAS PERSONAS QUE SUSCRIBEN EL COMPROMISO
D./Da.

representante
D./D3.

legal del alumno/a
en calidad de

tutor/a de dicho alumno/a,

matriculado en este centro en el curso

escolar y grupo

3 | OBJETIVOS QUE SE PRETENDEN

Ambas partes comparten que la educacion necesita la actuacién conjunta de las
familias y el centro educativo y manifiestan su disposicion a cooperar para estimular y
apoyar el proceso educativo del alumno/a. Por ello acuerdan colaborar para conseguir

los siguientes objetivos:

0O Conocer, compartir y facilitar el logro de los objetivos educativos adecuados al

alumno/a.

0O Comunicarse de manera habitual y positiva sobre el progreso y el desarrollo personal

del alumno/a.
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OMejorar el comportamiento del alumno/a y su aceptacion de las normas de

convivencia del centro.

OMejorar la actitud hacia las personas de la comunidad educativa y relacionarse de

manera respetuosa y colaborativa.

OMejorar la integracion escolar del alumno/a en el centro.

OOtros:

4 | COMPROMISOS QUE SE ADQUIEREN
Para conseguir los objetivos anteriormente descritos, se comprometen al cumplimiento

de los siguientes compromisos:

Por parte de la familia o responsables legales.

OFavorecer y controlar la asistencia diaria y puntual del alumno/a al centro y con los

materiales necesarios para las clases.

OAceptar y cumplir las indicaciones del profesorado para la mejora de convivencia.

OColaborar con el centro para la modificacion de la conducta del alumno/a en relacion

con su convivencia.

OColaborar para mejorar por parte del alumno la percepcién y valoracion del centro y

del profesorado.

Olnformarse peridédicamente sobre la actitud y conducta del alumno/a e intervenir en

caso necesario para corregirlas.

OMantener una actitud positiva y dialogante en la comunicacién con la direccién, con el

tutor/a, y con el profesorado del centro.

OColaborar con el centro en el cumplimiento de las correcciones o medidas

disciplinarias que, en su caso, se impongan al alumno/a.
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OOtros:

Por parte del centro:.
£ Realizar el control diario y proporcionar informacién inmediata a los representantes

legales sobre la ausencia del alumno/a.

ORealizar las entrevistas entre los representantes legales del alumno/a y el tutor/a con

la periodicidad establecida.

OProporcionar al alumno/a los recursos necesarios para la realizacion de sus

actividades y tareas en el centro.

OProporcionar indicaciones claras sobre el logro de objetivos, el cumplimiento de las

tareas y el progreso escolar del alumno/a.

ORealizar el seguimiento y proporcionar informacién sobre los cambios de actitud que

se produzcan en el alumno/a.

ORealizar actuaciones preventivas individualizadas y adaptadas al alumno/a para

mejorar su actitud y comportamiento.

OFacilitar el apoyo pedagdgico necesario para conseguir la plena integracion escolar

del alumno/a.

OOtros:

Este compromiso de convivencia tendra una duracion de y

podra ser modificado en caso de incumplimiento por alguna de las partes o de que las

medidas adoptadas no den el resultado esperado.

En ,a , del mes de de
FIRMA FIRMA

Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
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V° B°: El director/a del centro

Fdo.:
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PROGRESO EDUCATIVO DEL ALUMNO/A. ACTUACIONES Y SEGUIMIENTO

OConocery |OComunicacié | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar n habitual y comportamien | actitud y integracion otros
objetivos: positiva: to: relacion: escolar: objetivos:
Fecha de
. Observaciones:
revision
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocery |OComunicacié | COMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar n habitual y comportamien | actitudy integracion otros
objetivos: positiva: to: relacion: escolar: objetivos:
Fecha de
. Observaciones:
revision
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocery |OComunicacié | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar n habitual y comportamien | actitudy integracion otros
objetivos: positiva: to: relacion: escolar: objetivos:
Fecha de
L Observaciones:
revision
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
OConocery |OComunicacié | OMejora OMejora OMejora OMejora
facilitar n habitual y comportamien | actitudy integracion otros
objetivos: positiva: to: relacion: escolar: objetivos:
Fecha de
L Observaciones:
revision
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:

FINALIZACION DEL COMPROMISO
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INFORME DE CUMPLIMIENTO
Valoracién global de los objetivos conseguidos y no conseguidos:
Principales causas en caso de no consecucion de objetivos:
Actuaciones en caso de incumplimiento del compromiso educativo:
Modificacién del compromiso:
Renovacioén o suscripcién de un nuevo compromiso:

Observaciones generales:

En ,a , del mes de de
FIRMA FIRMA
Los representantes legales del alumno/a: El tutor o tutora del alumno/a:
Fdo.: Fdo.:
Fdo.:

V° B°: El director/a del centro.
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12.PLAN DE CONVIVENCIA A DESARROLLAR PARA PREVENIR LA APARICION DE
CONDUCTAS CONTRARIAS A LAS NORMAS DE CONVIVENCIA Y FACILITAR UN
ADECUADO CLIMA ESCOLAR

12.1. OBJETIVOS DEL PLAN DE CONVIVENCIA.

La normativa educativa andaluza que regula el Plan de Convivencia en los centros

educativos es principalmente el:

e Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento
Organico de los Institutos de Educacion Secundaria en Andalucia, que establece
la obligacion de que los centros elaboren y aprueben un Plan de Convivencia
gue incluya normas, medidas y actuaciones para prevenir, detectar, tratar y
resolver conflictos.

e Complementariamente, la Orden de 20 de junio de 2011, modificada por la
Orden de 28 de abril de 2015, regula medidas para la promocidn de la
convivencia en los centros sostenidos con fondos publicos y el derecho de las
familias a participar en el proceso educativo, incluyendo protocolos de
actuacion en casos de acoso escolar, violencia de género y agresiones al

profesorado

Los objetivos concretados a nuestro Centro son:

a) Conseguir la integracion de a todo el alumnado sin discriminacidn por razén de
raza, sexo y edad.

b) Fomentar la implicacién de las familias.

c) Mejorar las relaciones entre todos los miembros de la comunidad educativa.

d) Atencién conjunta de los drganos de gobierno y de coordinacién docente del
profesorado del Centro en relacién al tratamiento de la convivencia en el
Centro.

e) Fomentar en el Centro valores que nos permitan mejorar el grado de

cumplimiento de la norma.
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f) Dotar al Centro de recursos necesarios.
g) Formar al profesorado para poder solucionar mejor los problemas de

convivencia que se plantean hoy en dia.

Actuaciones preventivas:

La familia y el profesorado deben trabajar conjuntamente para la mejora de la

convivencia, por eso nuestras actuaciones van a:

e Realizar un sociograma a principio de curso y a finales del mismo para
identificar posibles situaciones conflictivas y asi poder tomar accidn en cuanto a
la mezcla del alumnado u otras acciones pertinentes.

e Intentar que los distintos sectores sigan nuestros consejos en materia educativa
para asi mejorar los resultados académicos y evitar el fracaso escolar.

e Llevar a cabo una accién tutorial una vez a la semana con el fin de mantener
informadas a las familias.

e Tener una linea de actuacién general del centro con el fin de no desconcertar a
los nifios con drdenes contradictorias.

e Comprometer a los padres de nifios conflictivos a hacer un seguimiento asiduo
en caso de conflictividad.

e Responsables de todas estas actuaciones es siempre todo el profesorado,
implicandose en ello durante todo el curso escolar.

e El Plan de Convivencia se evaluard conjuntamente una vez al trimestre por el
ETCP, una vez recogida la informacion de los miembros-profesores del equipo
de Ciclo al que pertenezcan. Estrategias de aprendizaje como el aprendizaje
cooperativo (frente a lo individual y competitivo) para mejorar la convivencia
ya que se favorece la relacidn, el compromiso, la cooperacion... Se espera que
cada alumno logre las capacidades para adquirir auténomamente el
conocimiento y las habilidades para trabajar en grupo. En el trabajo cooperativo
cada uno es responsable de su trabajo y el de los demds: nadie logra sus

objetivos si no los ha logrado el grupo.
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e Con el aprendizaje cooperativo se pretende aprender mas y mejor, solucionar
los problemas de equipo y que cada alumno adquiera la capacidad de aprender

a aprender: la autonomia y el aprendizaje.

Segun el articulo 24 del Decreto 327/2010, el Plan de Convivencia debe incluir, al

menos, los siguientes aspectos:

e Diagndstico del estado de la convivencia en el centro, la conflictividad
detectada y los objetivos a conseguir.

e Normas de convivencia generales del centro y particulares del aula, asi como el
sistema para detectar su incumplimiento y las correcciones aplicables.

e Composicidn, plan de reuniones y plan de actuacion de la comision de
convivencia.

e Normas especificas para el funcionamiento del aula de convivencia, si existe en
el centro.

e Medidas para prevenir, detectar, mediar y resolver conflictos.

® Funciones de los delegados del alumnado en la mediacidon para la resolucién
pacifica de conflictos.

e Procedimiento de eleccidén y funciones del delegado de padres y madres,

incluyendo la mediacién en conflictos.

Ademas, la normativa resalta la importancia de la colaboracién de las familias vy la
participacién de toda la comunidad educativa en la mejora del clima de convivencia y la

prevencion de la violencia escolar.

El Plan de Convivencia es de obligado cumplimiento, debe ser aprobado por el Consejo

Escolar y revisado periddicamente para adaptarse a la realidad del centro y su entorno
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12.2. NORMAS DE CONVIVENCIA GENERALES DEL CENTRO Y AULA.

El profesorado confeccionara las normas de clase y sus correcciones de acuerdo
con el marco normativo del centro, de forma que se evite que un profesor actue
de forma distinta de otro.

Revision de las normas y sus correcciones una vez al trimestre en el caso de ser
obsoletas y de no servir.

Reflexionar sobre el tipo de correcciones que se aplican, tener estrategias
correctoras mas vinculadas a la norma que no se ha respetado: limpiar lo
ensuciado, ordenar lo desordenado, pedir disculpas, cooperar en las tareas
colectivas...

Las correcciones deben ser claras, sencillas y educativas. Irdan gradualmente en
aumento si la norma no se cumple. Se fijara quién aplicara la correccion.

Las normas y sus correcciones deberian continuar mas alla del aula, sobre todo
en casa.

Solicitar la ayuda familiar, la de los orientadores y otros profesionales cuando
los partes de faltas van en aumento y las correcciones no sirven.

Otra actuacion es la regulacién amigable de los conflictos y la educacién en

valores como otro de los pilares de la convivencia.

Actividad para reflexionar sobre las normas del centro.

Incluidas en el ROF y Plan de Convivencia, se pasan a leer y se piden comentarios

sobre su acuerdo y desacuerdo, sobre su necesidad o no. Se insiste en la necesidad de

su cumplimiento para el buen funcionamiento del centro.

Ademas se les puede pedir:

Que escriban todas las normas del Centro que conozcan y que sirvan para
regular la convivencia.
Que escriban todas las normas de clase que conozcan y que sirvan claramente

para regular la convivencia.
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e Que sefalen tres normas de la clase y el Centro que, desde su punto de vista,

sean mas importantes para regular la convivencia.

Actividades para establecer normas y cdmo seguir su cumplimiento.

En formato de varias columnas se puede anotar la norma, los sentimientos
agradables tras su cumplimiento, las consecuencias desagradables de su

incumplimiento, posibles correcciones y posibles recompensas por su incumplimiento.

v En pequeiios grupos: Teniendo claros los objetivos: aprobar, estar bien en
clase, hacer amigos... Se seleccionan los objetivos con mas consenso.
Después se establecen las normas y sus correcciones, también por mayoria,

objetivo por objetivo.

v/ En gran grupo: Se elaboran las conclusiones sobre la normativa de la clase.

Puede hacerse una tabla asi:
OBJETIVO 1 ----- NORMAS ----- CORRECCIONES.

OBIJETIVO 2 ----- NORMAS ----- CORRECCIONES.
OBJETIVO 3 ----- NORMAS ----- CORRECCIONES.

12.3. PLAN DE REUNIONES Y DE ACTUACION DE LA COMISION DE CONVIVENCIA.

La Comisidn de Convivencia se reunird cada trimestre para dar cuentas al ultimo

Consejo Escolar de cada periodo.

Los incumplimientos de las normas de convivencia habrdn de ser valorados

considerando la situacion y las condiciones personales del alumno.
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Las correcciones que hayan de aplicarse por el incumplimiento de las normas de

convivencia habran de tener un caracter educativo y recuperador, deberan garantizar el

respeto a los derechos.

En todo caso se tendra en cuenta:

Ningun alumno podra ser privado del ejercicio de su derecho a la educacién, ni
de su derecho a la escolaridad.

No podran imponerse correcciones contrarias a la integridad fisica y a la
dignidad personal del alumno.

La imposicidn de las correcciones respetara la proporcionalidad con la conducta
del alumno y deberd contribuir a la mejora del progreso educativo.

Los organos competentes para la instrucciéon del expediente o para la
imposicion de correcciones deberan tener en cuenta la edad del alumno.

Se tendrdn en cuenta las circunstancias personales, familiares o sociales del
alumno antes de resolver el procedimiento correcto. A tales efectos se podran
solicitar los informes que se estimen oportunos sobre las aludidas
circunstancias y recomendar, en su caso, a las familias o a las instancias
publicas, la adopcién de las medidas necesarias.

El Consejo Escolar determinara las medidas necesarias para que la inasistencia a
clase no repercuta en el rendimiento académico de los alumnos.

Podran corregirse los actos contrarios a las normas de convivencia realizados en
el recinto escolar durante el tiempo de las actividades complementarias,

extraescolares, aula matinal y comedor.

12.4. DERECHOS Y DEBERES DE LOS ALUMNOS/AS Y SUS SANCIONES

Decreto 19/2007, de 23 de enero por el que se adoptan “Medidas para la

promocién de la Cultura de Paz y Mejora de la Convivencia”. Cabe mencionar que las

conductas contrarias y graves que se expondran a continuacién asi como las medidas

356



PROYECTO EDUCATIVO
correctivas seran de aplicacién tanto para el alumnado de Educacién Infantil como para

el alumnado de Educacidon Primaria.

a) CONDUCTAS CONTRARIAS A LA CONVIVENCIA (Art. 20 del Decreto). Caducan a los

30 dias naturales a partir de su comision. Se excluyen los periodos vacacionales.

a.1. Actos que perturben el normal desarrollo de las actividades de clase, sanciona el

profesor/a que esté dando clase:
e Suspension del derecho a asistir a clase. Mientras esto dure:
v/ Se atenderd a la educacion en este tiempo.
v/ Se informara en ese dia al tutor y jefe de estudios sobre la mediday los
motivos.
v/ El tutor informard a la familia. Quedara constancia por escrito en el

centro.
a.2. Falta de colaboracién sistematica del alumnado en la realizacién de las actividades
orientadas al desarrollo del curriculo, asi como en el seguimiento de las orientaciones

del profesorado respecto a su aprendizaje.

a.3. Conductas que puedan impedir o dificultar el ejercicio del derecho o el

cumplimiento del deber de estudiar por sus comparieros.

a.4. Faltas injustificadas de puntualidad.

a.5. Faltas injustificadas de asistencia a clase (Son importantes con vistas a la

evaluacion y promocién).

a.6. La incorreccién y desconsideracidon hacia los otros miembros de la comunidad

educativa.
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a.7. Causar pequefios dafos en las instalaciones, recursos materiales o documentos del

centro, o en las pertenencias de los demas miembros de la comunidad educativa.

La sancion para todos los apartados b, ¢, d, e, f, g:

v Amonestacion oral. (Sanciona el tutor/a).

v Apercibimiento por escrito. (Sanciona el tutor).

v/ Realizar tareas dentro y fuera del horario lectivo que contribuyan a la
mejora y desarrollo de las actividades del centro, asi como a reparar el dafio
causado a instalaciones, materiales o documentos.

v/ Debe oirse al tutor/a, profesor/a. Se informara al Jefe/a de Estudiosy a la

familia. Quedara por escrito en el Centro. (Sanciona el/la Jefe/a de Estudios)

v/ Suspensidn del derecho de asistencia a determinadas clases por un maximo
de 3 dias lectivos. Durante este tiempo deberdn realizar las actividades
formativas necesarias para no interrumpir la formacién. La sancion podra
cumplirse en el Aula de Convivencia en el caso de existir. Debe oirse al
tutor/a, profesor/a. Se informard al Jefe/a de Estudios y a la familia.
Quedara por escrito en el centro. Sanciona el/la Jefe de Estudios).

v/ Excepcionalmente: suspensidon de asistencia al Centro por un periodo
maximo de 3 dias. Durante ese tiempo deberd realizar las actividades
formativas oportunas. Debe oirse al tutor, profesor/a. Se informara al Jefe/a
de Estudios y a la familia. Quedara por escrito en el Centro. (Sanciona la

Directora que dara cuenta a la Comision de Convivencia).

Como procedimiento general para sancionar, siempre se dard audiencia al

alumno/a antes.
b) CONDUCTAS GRAVEMENTE PERJUDICIALES PARA LA CONVIVENCIA. (Art. 23 del

Decreto). Caducan a los dos meses a partir de su comisién, excluyendo periodos

vacacionales.
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b.1. Agresidn fisica contra cualquier miembro de la comunidad educativa.

b.2. Injurias y ofensas contra cualguier miembro de la comunidad educativa.
b.3. Las actuaciones perjudiciales para la salud y la integridad de los miembros de la

comunidad educativa del centro, o la incitacidon a las mismas.

b.4. Vejaciones o humillaciones contra cualguier miembro de la comunidad educativa,
particularmente si tienen un componente sexual, racial o xendéfoba, o se realicen
contra alumnos/as con N.E.E.

b.5. Amenazas o coacciones contra cualquier miembro de la comunidad educativa.

b.6. Suplantacion de la personalidad en actos de la vida docente y la falsificacién o

sustraccion de documentos académicos.

b.7. Deterioro grave de las instalaciones, recursos materiales o documentos del centro,

0 en las pertenencias de los demds miembros de la comunidad educativa, asi como en

la sustraccion de las mismas.

b.8. La reiteracion en un mismo curso escolar de conductas contrarias a las hormas de

convivencia del centro.

b.9. Cualquier otro acto dirigido directamente a impedir el normal desarrollo de las

actividades del centro.

b.10. El incumplimiento de las correcciones impuestas, salvo que la Comision de

Convivencia considere que este incumplimiento sea por causas justificadas.

La sancion para todos los apartados a, b, ¢, d, e, f, g, h, i, j. (Art. 24 del Decreto):
v/ Realizacién de tareas fuera del horario lectivo que contribuyan a la mejoray

desarrollo de las actividades del centro, asi como a reparar el dafio causado
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en las instalaciones o documentos del centro. Se dard audiencia a las
familias o representantes legales. Sanciona el director/a que dara traslado a
la Comisién Convivencia.

v/ Suspension del derecho a participar en las actividades extraescolares por un
periodo maximo de un mes. Se dard audiencia a las familias o
representantes legales. Sanciona el director/a que dara traslado a la
Comisién de Convivencia.

v/ Cambio de grupo. Se dard audiencia a las familias o representantes legales.
Sanciona el director/a que dara traslado a la Comisién de Convivencia.

v/ Suspensidn del derecho de asistencia a determinadas clases por un periodo
superior a tres dias lectivos o inferior a dos semanas. (El alumno/a debe
tener actividades formativas en ese periodo. La sancidén puede realizarse en
el Aula de Convivencia, de existir). Se darda audiencia a las familias o
representantes legales. Sanciona el director/a que dard traslado a la
Comisién de Convivencia.

v/ Suspensidn del derecho de asistencia al centro durante un periodo superior
a tres dias lectivos e inferior a un mes. Sanciona el director/a que lo
comunicara a la C. de Convivencia. El director podra levantar esa suspension
previa constatacidn hacia un cambio positivo.

v/ Cambio de centro docente. La Consejeria de Educacion garantizara otro

puesto escolar en otro centro.

Como procedimiento general (Art. 26 del Decreto).

v/ Sera preceptivo oir al alumno/a.

v/ Deberd oirse al profesor/a.

v Los profesores/as y el tutor/a del alumno/a deben informar a la jefatura de
estudios (y en su caso al tutor/a) de las sanciones.

v Siempre quedara constancia por escrito y se informard a las familias o

representantes legales.
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Las correcciones y medidas disciplinarias que se impongan seran inmediatamente

ejecutivas.

Reclamaciones (Art. 27 del Decreto).

v El alumno/a, las familias o representantes legales podran presentar en el
plazo de dos dias lectivos una reclamacién contra las correcciones o
medidas disciplinarias impuestas, ante quien las puso. En caso de ser
estimada la reclamacién, la medida disciplinaria no aparecerd en el
expediente del alumno/a.

v Las medidas disciplinarias adoptadas por el director/a respecto al Art. 23 del
Decreto podran ser revisadas por el Consejo Escolar del centro (Art. 127 de
la LOE 2/2006, de 3 de mayo). A tal efecto el director/a convocara sesion
extraordinaria en un plazo maximo de dos dias lectivos, contados desde que
se presentd la instancia, para que este drgano proceda a confirmar o revisar

la decision.

11.5. AULA DE CONVIVENCIA.

Durante este curso escolar se estd intentando poner en marcha el aula de
convivencia dias puntuales de cada semana para que el maestro de PT junto con la
directora del centro y la maestra CAR de Educacién Primaria lleven a cabo actividades
para abordar los problemas o dificultades que pueden alterar el normal
funcionamiento del centro educativo asi como conductas contrarias o gravemente
perjudiciales que hayan podido ser llevadas a cabo por algin o alguna alumno/a del
centro educativo.

Asi mismo , y desde el PROGRAMA CIMA, se estd poniendo en marcha el rol de
MEDIADORES Y MEDIADORAS ESCOLARES, que seran 8 alumnos/as de 62 de Educacion
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Primaria a los que estamos formando para que pueda abordar diferentes situaciones
conflictivas del centro y reportar lo que observen al personal responsable de dicha

mediacion (coordinadora CIMA vy directora/jefa de estudios).

Las funciones que deben ser llevadas a cabo por el alumnado mediador son:
1. Detectar y escuchar activamente a los compafiieros y compafieras, sobre los
problemas que tienen y las inquietudes que sienten.
2. Detectar posibles conflictos, o compafieros/as que estén pasandolo mal por
un trato inadecuado poniéndolo en conocimiento del profesorado.
3. Mediar en los pequefios y asumibles conflictos entre comparieros/a.
4. Acoger al alumnado recién llegado al centro para que no se sientan solo.
5. Hacer llegar la informacion sobre la promocidn de habitos de vida saludable
a todos los companfieros y compafieras.

6. Hacer de enlace entre el alumnado y el Equipo de Promocidn de la Salud.

11.6. MEDIDAS PARA EL CENTRO.

Compromiso de Convivencia

Segun el art. 16 del Decreto 19/2007, de 23 de enero y desarrollado en el art. 10
de la Orden de 18 de julio de 2007, “los representantes legales del alumnado que
presente problemas de conducta y de aceptacidon de las normas escolares podrdn
suscribir con el centro un Compromiso de Convivencia, con objeto de establecer
mecanismos de coordinacidn con el profesorado y otros profesionales que atienden al
alumno/a, de colaborar en la aplicacién de las medidas que se propongan, tanto en el
tiempo escolar como extraescolar para superar dicha situacién y de comprometer a las

familias en las actuaciones a desarrollar.

Este compromiso sélo se realizara a iniciativa de la familia o del tutor/a. Las

actuaciones deben potenciar el caracter preventivo y educador, para evitar situaciones
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de alteracién de la convivencia o prevenir su agravamiento. La relacidn de estas familias

con el Centro debe mejorar asi y responsabilizarse en la educacién de sus hijos.

e Perfil del alumnado al que va dirigido este compromiso:

v Alumnado que no acepta las normas establecidas en el aula o centro.

v/ Alumnado con bajo grado de disciplina, con conductas contrarias a las
normas de convivencia.

v/ Alumnado con numerosas faltas de asistencia sin justificar.

¢/ Alumnado con problemas de atencién y aprendizaje que les lleven a
problemas de conducta.

v/ Alumnado con dificultades para su integracion escolar.

® Protocolo de actuacién:

v/ El compromiso puede suscribirse bien por el tutor (de forma individual o a
peticidn del equipo educativo) o por parte de las familias.

v/ El tutor trasladara a la direccidn la propuesta para que ésta compruebe que
se han dado las condiciones previstas.

v/ Suscrito el compromiso, el tutor lo trasladara al equipo educativo y a la
Direccién para que lo comunique a la Comisién de Convivencia.

¢/ El tutor analizard con la familia los resultados obtenidos, en el plazo
establecido.

v/ De las reuniones con las familias quedara constancia por escrito y el tutor lo
comunicara a la Direccién para que lo comunique a la Comisién de

Convivencia que evaluara el proceso.

® Mecanismos de seguimiento y evaluacion:

De la efectividad de estos compromisos dependera la anulacién o no de los

mismos. En el caso de incumplimiento, el tutor/a lo comunicara al equipo directivo o
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director para que lo traslade a la Comisién de Convivencia que adoptara medidas segln

lo previsto en el Plan de Convivencia.?

® Actuaciones preventivas:

LA TUTORIA COMPARTIDA: Es una actuacién para detectar, mediar e intentar
resolver conflictos. La tutoria compartida significa que la comunidad acepta como un
problema de todo el alumnado con problemas de convivencia. Por tanto esta actuacién
contempla la participacién e implicacién de las familias, todo el profesorado, resto del

alumnado y otros érganos e instituciones.

El segundo tutor/a serd una figura fundamental para este alumnado, combinando
papeles de mediador, conciliador, aplicador de medidas disciplinarias, persona amiga,

representante de la familia en el centro y dinamizador del alumno/a problematico.

Objetivos de la tutoria compartida.

a) Abordar los problemas de conducta desde una perspectiva en la que se da
mas prioridad a la gestidn del conflicto que a la aplicacién de errores.

b) Lograr la implicacién de toda la comunidad en casos de déficit de atencidn,
analisis y resolucion de problemas.

c) Dar respuesta educativa al alumnado con actitudes de rechazo escolar,
integrandose en una dindmica escolar normalizada.

d) Concienciar de la necesidad de un trabajo cooperativo. “todo el alumnado
es de todo el profesorado”.

e) Descargar de tareas al tutor.

f) Mejorar el clima del aula, como consecuencia de la mejora académica del

alumnado y de su grupo.

Persona encargada y alumnado.
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v El profesor asignado sera el segundo tutor, funcion independiente de otras
gue tenga ya asignadas como tutor de su grupo, coordinador...
v/ El perfil del alumnado es aquel que no puede seguir el normal desarrollo del
curriculum por su actitud, su bajo grado de autoestima, con problemas de

atencién y aprendizaje o dificultades para su integracidn escolar.

Distribucion de tareas.

e Los Equipos didacticos elaborardn un banco de materiales curriculares
eficaces, asequibles y adaptables. Orientaran a los segundos tutores/as
sobre las adaptaciones.

e Los tutores/as seguiran siendo los tutores primeros de ese alumnado,
incluyendo la parte disciplinaria, que compartird con el segundo tutor.

v/ Presentar el proyecto a las familias.
v Facilitar el contacto de las familias con el segundo tutor.
v/ Lograr la implicacion de su propio grupo en este programa.

e Los segundos tutores cumplimentaran el cuadernillo de seguimiento,
reflejando el trabajo del alumno, las entrevistas individualizadas con el
alumno y familia, circunstancias que han podido dificultar o ayudar en el
proyecto...

v/ Elaborar informes a las familias, al menos una vez al mes y sobre

todo al trimestre.

AN

Intervenir en los conflictos de su tutoria.
¢/ Comunicar las conclusiones positivas o negativas de esta experiencia
al equipo educativo.
e Los orientadores ayudaran a corregir el proyecto, si es necesario.
v/ Elaborardan materiales de seguimiento y evaluacion.
v/ Coordinaran la formacidon requerida por el profesorado para el
proyecto.
e Las familias: Ayudaran al profesorado y tendran una actitud positiva entre

ellos.
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e La clase: Ayudaran al profesorado a valorar el proyecto en las asambleas de

clase. Actitud positiva entre ellos.

Desarrollo del proyecto.

e Compromiso de trabajo

e Entrevistas a la familia.

e Mediacion en los conflictos.
e Informes.

e Bonificaciones adaptadas.
e Tareas adaptadas.

e Bono de invitacion.

e Tipologia de correcciones.

e Asambleas de clase.

Evaluacién
® Los co-tutores se coordinaran con los tutores y equipos docentes para
establecer los momentos y criterios de evaluacién de este alumnado.
e El Proyecto de Tutoria compartida se revisard en las revisiones del Plan de

Convivencia.

I. PROTOCOLO DE ACTUACION EN SUPUESTOS DE ACOSO ESCOLAR
Caracteristicas del acoso escolar.

El acoso escolar es entendido como el maltrato psicoldgico, verbal o fisico hacia un
alumno o una alumna, producido por uno o mas compaferos y companeras de forma

reiterada a lo largo de un tiempo determinado.

Es importante no confundir este fendmeno con agresiones espordadicas entre el
alumnado y otras manifestaciones violentas que no suponen inferioridad de uno de los
participantes en el suceso y que seran atendidas aplicando las medidas educativas que

el centro tenga establecidas en su Plan de Convivencia.
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El acoso escolar presenta las siguientes caracteristicas:

Intencionalidad. La agresién producida no constituye un hecho aislado y se

dirige a una persona concreta con la intencidn de convertirla en victima.

Repeticidn. Se expresa en una accidn agresiva que se repite en el tiempo y la
victima la sufre de forma continuada, generando en ella la expectativa de ser

blanco de futuros ataques.

Desequilibrio de poder. Se produce una desigualdad de poder fisico,
psicoldgico o social, que genera un desequilibrio de fuerzas en las relaciones

interpersonales.

Indefensién y personalizacion. El objetivo del maltrato suele ser un solo
alumno o alumna, que es colocado de esta manera en una situacion de

indefension.

Componente colectivo o grupal. Normalmente no existe un solo agresor o

agresora, sino varios.

Observadores pasivos. Las situaciones de acoso normalmente son conocidas
por terceras personas que no contribuyen suficientemente para que cese la

agresion.

Tipos de acoso.

La agresidn y el acoso pueden adoptar distintas manifestaciones:

Exclusién y marginacion social.
Agresion verbal.

Vejaciones y humillaciones.
Agresion fisica indirecta.

Agresion fisica directa.
Intimidacidn, amenazas, chantaje.

Acoso a través de medios tecnoldgicos o ciberacoso. Intimidacion, difusién de

insultos, amenazas o publicacién de imagenes no deseadas a través del correo
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electrénico, paginas web o mensajes en teléfonos maviles.
— Acoso o agresion contra la libertad y la orientacion sexual.

— Acoso sexual o abuso sexual.

Consecuencias del acoso.

— Para la victima: puede traducirse en fracaso escolar, trauma psicoldgico, riesgo
fisico, insatisfaccion, ansiedad, infelicidad, problemas de personalidad y riesgo

para su desarrollo equilibrado.

— Para el agresor o agresora: puede ser la antesala de una futura conducta
antisocial, una practica de obtencién de poder basada en la agresidén, que
puede perpetuarse en la vida adulta e, incluso, una sobrevaloracion del hecho

violento como socialmente aceptable y recompensado.

— Para los compaieros y las compafieras observadores: puede conducir a una
actitud pasiva y complaciente o tolerante ante la injusticia y una percepcion

equivocada de valia personal.

PROTOCOLO
Paso 1. Identificacion y comunicacidn de la situacién.

Cualquier miembro de la comunidad educativa que tenga conocimiento o sospechas de
una situacién de acoso sobre algun alumno o alumna tiene la obligacion de
comunicarlo a un profesor o una profesora, al tutor o a la tutora, a la persona
responsable de la orientacidon en el centro o al equipo directivo, segun el caso y
miembro de la comunidad educativa que tenga conocimiento de la situacion. En
cualquier caso, el receptor o la receptora de la informaciéon siempre informara al

director o a la directora o, en su ausencia, a un miembro del equipo directivo.
Paso 2. Actuaciones inmediatas.

Tras esta comunicacién, se reunird el equipo directivo con el tutor o la tutora de los

alumnos o las alumnas afectados y la persona o las personas responsables de la
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orientacidn en el centro para recopilar informacidn, analizarla y valorar la intervencién

gue proceda.

La realizaciéon de esta reunidn deberda registrarse por escrito, especificando la

informacion recogida y las actuaciones acordadas.

En todos los casos en que se estime que pueda existir una situacién de acoso escolar se
informara del inicio del protocolo de actuacidn al Servicio Provincial de Inspeccidén de

Educacion.
Paso 3. Medidas de urgencia.

En caso de estimarse necesario, se adoptaran las medidas de urgencia que se requieran

para proteger a la persona agredida y evitar las agresiones:

— Medidas que garanticen la inmediata seguridad del alumno o alumna acosada,

asi como medidas especificas de apoyo y ayuda.
— Medidas cautelares dirigidas al alumno o alumna acosador.
Paso 4. Traslado a las familias o responsables legales del alumnado.

El tutor o la tutora, o la persona o las personas responsables de la orientacion en el
centro, previo conocimiento del equipo directivo, con la debida cautela y mediante
entrevista, pondran el caso en conocimiento de las familias o responsables legales del
alumnado implicado, aportando informacién sobre la situaciéon y sobre las medidas

adoptadas.

Paso 5. Traslado al resto de profesionales que atienden al alumno o a la alumna

acosado.

El director o la directora, con las debidas reservas de confidencialidad y proteccién de
la intimidad de los menores afectados y la de sus familias o responsables legales, podra
informar de la situaciéon al equipo docente del alumnado implicado. Si lo estima
oportuno informara también al resto del personal del centro y a otras instancias

externas (sociales, sanitarias o judiciales, en funcion de la valoracidn inicial).
Paso 6. Recogida de informacidn de distintas fuentes.

Una vez adoptadas las oportunas medidas de urgencia, el equipo directivo recabard la
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informacidn necesaria relativa al hecho de las diversas fuentes que se relacionan a

continuacion:
— Recopilacién de la documentacion existente sobre el alumnado afectado.

— Observacién sistematica de los indicadores sefialados: en espacios comunes del

centro, en clase, o en actividades complementarias y extraescolares.

— Asimismo, la direccién del centro solicitara al Departamento de Orientacién o al
equipo de orientacidon educativa que, con la colaboracion de la persona que
ejerce la tutoria, complete la informacién. Esto se hard, segun el caso,
observando al alumnado afectado, contrastando opiniones con otros
compafieros y compaferas, hablando con el alumnado afectado o
entrevistando a las familias o a los responsables legales del alumnado. Si se
estima conveniente, se completard la informacién con otras fuentes
complementarias, tales como el personal de administracién y servicios, o

personal de los servicios sociales correspondientes.

— Una vez recogida toda la informacion, el director o la directora del centro
realizard un informe con los datos obtenidos, para lo que contrastard la

informacién aportada por las diferentes fuentes.
En este proceso se deben considerar los siguientes aspectos:
- Garantizar la proteccion de los menores o las menores.
- Preservar su intimidad y la de sus familias o responsables legales.
- Actuar de manera inmediata.
- Generar un clima de confianza basica en los menores o las menores.
- Recoger todo tipo de pruebas e indicadores.
- No duplicar intervenciones y evitar dilaciones innecesarias.
Paso 7. Aplicacion de correcciones y medidas disciplinarias.

Una vez recogida y contrastada toda la informacién, se procedera por parte del director
o la directora del centro a la adopcidn de correcciones a las conductas contrarias a la

convivencia o de medidas disciplinarias al alumnado agresor implicado, en funcién de
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lo establecido en el Plan de Convivencia del centro.
Paso 8. Comunicacion a la comision de convivencia.

El director o la directora del centro trasladara el informe realizado tras la recogida de
informacion asi como, en su caso, las medidas disciplinarias aplicadas, a la comisién de

convivencia del centro.
Paso 9. Comunicacion a la inspeccion educativa.

El equipo directivo remitirda el informe al Servicio Provincial de Inspeccidon de
Educacion, sin perjuicio de la comunicacion inmediata del caso, tal como se establece

en el paso 2 de este protocolo.
Paso 10. Medidas y actuaciones a definir.

El equipo directivo, con el asesoramiento de la persona o las personas responsables de
la orientacién educativa en el centro, definird un conjunto de medidas y actuaciones
para cada caso concreto de acoso escolar. Asimismo, si se considera necesario, podra
contar con el asesoramiento del Gabinete Provincial de Asesoramiento sobre la

Convivencia Escolar y de la inspeccion educativa.

Estas medidas y actuaciones se referirdn, tanto a las que sean de aplicacién en el
centro y en el aula como a las que sean de aplicacién al alumnado en conflicto, que
garanticen el tratamiento individualizado tanto de la victima como de la persona o las
personas agresoras, incluyendo actuaciones especificas de sensibilizacidon para el resto
del alumnado asi como para el alumnado observador. Todo ello, sin perjuicio de que se
apliquen al alumnado acosador las medidas correctivas recogidas en el Plan de

Convivencia.

Con caracter orientativo, se proponen las siguientes medidas y actuaciones para cada

caso de acoso escolar:

— Actuaciones con la persona acosada: actuaciones de apoyo y proteccion
expresa e indirecta, actividades de educacidon emocional y estrategias de
atencidn y apoyo social, intervencion individualizada por la persona orientadora
para el aprendizaje y desarrollo de habilidades sociales, de comunicacion,

autoestima vy asertividad y derivacion, si procede, a servicios de la Consejeria

371



PROYECTO EDUCATIVO

competente en materia de proteccién de menores.

Actuaciones con el alumnado agresor: aplicacién de las correcciones
correspondientes estipuladas en el Plan de Convivencia, actuaciones educativas
en el Aula de Convivencia del centro, en su caso, o programas y estrategias
especificos de modificacién de conducta y ayuda personal, y derivacion, si
procede, a servicios de la Consejeria competente en materia de proteccién de

menores.

Actuaciones con los companeros y las compaineras observadores pasivos:
actuaciones de desarrollo de habilidades sociales, de comunicacion,
emocionales y de empatia, campaiias de sensibilizacion asi como actividades de

mediacion y de ayuda entre iguales.

Actuaciones con las familias: orientaciones sobre cémo ayudar a sus hijos o
hijas, sean victimas o agresores, actuaciones para una mejor coordinacién y
comunicacion sobre el proceso socioeducativo de sus hijos o hijas, informacién
sobre posibles apoyos externos y seguimiento de los mismos, asi como

establecimiento de compromisos de convivencia.

Actuaciones con el profesorado y el personal de administracion y servicios:
orientaciones sobre cémo intervenir positivamente en la situacion y cémo
hacer el seguimiento, orientaciones sobre indicadores de detecciéon, asi como

actividades de formacidén especifica.

La direccidon del centro se responsabilizard de que se lleven a cabo las medidas y las
actuaciones previstas, informando periédicamente a la comisién de convivencia, a las
familias o responsables legales del alumnado y al inspector o la inspectora de
referencia del grado del cumplimiento de las mismas y de la situacidn escolar del

alumnado implicado.

Paso 11. Comunicacidn a las familias o responsables legales del alumnado.

Se informara a las familias del alumnado implicado de las medidas y las actuaciones de
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caracter individual, asi como las medidas de cardcter organizativo y preventivo
propuestas para el grupo, nivel y centro educativo, observando en todo momento

confidencialidad absoluta en el tratamiento del caso.
Paso 12. Seguimiento del caso por parte de la inspeccién educativa.

El inspector o la inspectora de referencia realizard un seguimiento de las medidas y
actuaciones definidas y aplicadas, asi como de la situacién escolar del alumnado

implicado.

Il. PROTOCOLO DE ACTUACION EN CASO DE MALTRATO INFANTIL
Caracteristicas del maltrato infantil.

De acuerdo con el articulo 3 del Decreto 3/2004, de 7 de enero, por el que se establece
el sistema de informacion sobre maltrato infantil en Andalucia, se entenderd por
maltrato infantil cualquier accidn, omisidén o trato negligente, no accidental, por parte
de los padres o las madres, cuidadores o cuidadoras o instituciones, que comprometa
la satisfaccion de las necesidades bdsicas del menor o la menor, e impida o interfiera

en su desarrollo fisico, psiquico y/o social.
Tipologia del maltrato.

— Maltrato fisico: cualquier acto, no accidental, ocasionado a un menor o una
menor por su progenitor o progenitora o sustituto o sustituta que le provoque
dano fisico o enfermedad, o le coloque en situacién de riesgo grave de

padecerla.

— Maltrato psicolégico/emocional: las personas adultas del grupo familiar
manifiestan de forma reiterada una hostilidad verbal hacia el menor o la menor,
a través de insultos, desprecio, critica o amenaza de abandono y un constante
bloqueo de las iniciativas infantiles de interaccidon (desde la evitacién hasta el
encierro). Asimismo, puede producirse abandono psicoldgico/emocional a
través de una ausencia persistente de respuesta a las sefiales, expresiones
emocionales y conductas procuradoras de proximidad e interaccién iniciadas

por el menor o la menor y una falta de contacto o de expresividad emocional en
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las interacciones mutuas, por parte de una figura adulta estable.

Maltrato pasivo por negligencia o abandono fisico/cognitivo: las necesidades
fisicas y psicolégicas basicas del menor o la menor (alimentacién, vestido,
higiene, proteccién y vigilancia en las situaciones potencialmente peligrosas,
educacién y cuidados médicos) no son atendidas temporal o permanentemente

por ningun miembro del grupo que convive con él.

Abuso sexual: cualquier clase de contacto o interacciéon sexual de una persona
adulta con un menor, en la que la persona adulta, que por definicidn goza de
una posicion de poder o autoridad sobre aquel o aquella, lo utiliza para la
realizacién de actos sexuales o como objeto de estimulacidn sexual. También se
contempla su comisidon por personas menores de 18 afios, cuando sean
significativamente mayores que el menor o la menor-victima o cuando estén en

una posicion de poder o control sobre este o esta.

Corrupcion: cuando la persona adulta incita al menor o la menor a la realizacion
o implicacion en conductas antisociales, autodestructivas o desviadas,
particularmente en las dreas de agresién, sexualidad (contempladas ya en el
abuso sexual) o uso de sustancias adictivas, dificultando la normal integracion
social infantil y pudiendo producir una incapacidad para las experiencias

sociales normales.

Explotacién laboral: los padres, madres o cuidadores y cuidadoras asignan al
menor o la menor con caracter obligatorio, y para la obtencidén de beneficios
econdmicos o similares, la realizacion continuada de trabajos (domésticos o no)
que exceden los limites de lo habitual, deberian ser realizados por personas
adultas e interfieren de manera clara en sus actividades y necesidades sociales

y/o escolares.

Sindrome de Munchalisen por poderes: los padres, madres o cuidadores y
cuidadoras someten al nifio o la nifia a continuos ingresos y exdmenes médicos,
alegando sintomas fisicos patoldgicos ficticios o generados de manera activa
por ellos mismos (mediante la inoculacién de sustancias al nifio o la nifia, por

ejemplo). Como consecuencia, el menor o la menor se ve sometido a continuos
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ingresos, examenes médicos y pruebas diagndsticas molestas e innecesarias y

gue, incluso, pueden ser perjudiciales para su salud fisica y mental.

— Maltrato prenatal: abuso de drogas o alcohol durante el embarazo, o cualquier
circunstancia vital de la madre que se haga incidir voluntariamente en el feto, y
que provoca que el bebé nazca con un crecimiento anormal, patrones
neuroldgicos andmalos, con sintomas de dependencia fisica de dichas
sustancias, u otras alteraciones imputables a su consumo por parte de la

madre.

— Retraso no organico en el crecimiento: también denominado retraso psicosocial
del crecimiento, se refiere al diagndstico médico de aquellos nifios que no
incrementan su peso con normalidad en ausencia de una enfermedad organica.
Sin embargo, se produce una ganancia sustancial de peso durante la estancia en
el hospital o bien hay una recuperacion del retraso evolutivo cuando el nifio
dispone de un ambiente de cuidados adecuados. Aparece por lo general en
nifios menores de dos afios y se caracteriza por la desaceleracidn o retraso del
desarrollo fisico, sin que exista un cuadro clinico que lo justifique. También

puede producirse un funcionamiento emocional y del desarrollo deficientes.

— Maltrato institucional: cualquier programa, legislacién, procedimiento o
actuacidon u omisién por parte de organizaciones o instituciones publicas o
privadas o bien procedente del comportamiento individual de un profesional
qgue conlleve abuso, negligencia, detrimento de la salud, del desarrollo y de la

seguridad o que viole los derechos bdsicos de los menores.

Los indicadores y los niveles de gravedad en funcién de la tipologia del maltrato se
encuentran descritos en el Manual de instrucciones para la cumplimentacion y
tramitacion de la hoja de deteccidn y notificacion del maltrato infantil, editado por la

Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social.
Clasificacion del maltrato en cuanto a la gravedad.

— Casos de maltrato leve: cuando la conducta maltratadora no es frecuente y su
intensidad es minima. Los efectos del maltrato recibido no han provocado

danos en el menor o la menor ni se prevé que se produzcan. Si se ha producido
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dano, este no es significativo, por no requerir intervencién o tratamiento
especializado. En estas circunstancias se procurara, siempre que sea posible, la
intervencién con las familias o responsables legales del menor o la menor,
desde el propio dmbito que haya detectado el maltrato, en colaboracién con los
servicios sociales correspondientes, los cuales prestaran el apoyo y los

asesoramientos necesarios.

— Casos de maltrato moderado: cuando el maltrato recibido, por su intensidad o
frecuencia, ha provocado danos en el menor o la menor, o se prevé que puedan
producirse en su futuro desarrollo. Por tanto, se requiere de algun tipo de
intervencién o tratamiento especializado, asi como el establecimiento de un
plan de intervencién interdisciplinar y personalizada por parte de los servicios
sociales correspondientes, en coordinacidn entre otros, con los servicios
educativos y sanitarios, para salvaguardar la integridad del menor o la menor

dentro de su nucleo familiar.

— Casos de maltrato grave: cuando los efectos del maltrato recibido puedan
hacer peligrar la integridad fisica o emocional del menor o la menor, o provocar
danos significativos en su desarrollo, o existe un alto riesgo de que puedan
volverse a producir los episodios de maltrato, o bien el nifio o la nifia es muy
pequeiio o padece alglin tipo de enfermedad o discapacidad que lo hacen
especialmente vulnerable. Estas circunstancias podran implicar la adopcién de
una medida protectora por parte de la Delegacion Provincial de la Consejeria
competente en materia de proteccidon del menor, o en su caso, la derivacion a
los servicios sociales correspondientes para un tratamiento especializado en el

medio.

PROTOCOLO
Paso 1. Identificacion y comunicacidn de la situacidn.

De acuerdo con la Ley 1/1998, de 20 de abril, de los derechos y la atencién al menor, y
sin perjuicio del deber general de denuncia previsto en la normativa estatal de

aplicacién, cualquier persona o entidad y, en especial la que por razén de su profesion
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o finalidad tenga noticia de la existencia de una situaciéon de maltrato, deberd ponerlo
en conocimiento de cualquier autoridad, que inmediatamente lo comunicara a la
Administracidn competente, Autoridad Judicial o Ministerio Fiscal. Por tanto, cualquier
miembro de la comunidad educativa que tenga conocimiento o sospechas de una
situacién de maltrato infantil tiene la obligacién de ponerlo en conocimiento del
equipo directivo a través de las vias ordinarias que el centro tenga establecidas para la

participacién de sus miembros.
Paso 2. Actuaciones inmediatas.

Tras esta comunicacion, se reunird el equipo directivo con el tutor o tutora del alumno
o alumna afectado y la persona o las personas responsables de la orientacion en el

centro, para recopilar informacidn, analizarla y valorar la intervencion que proceda.

La realizaciéon de esta reunidn deberd registrarse por escrito, especificando la

informacion recogida y las actuaciones acordadas.

En todos los casos en que se estime que pueda existir una situacion de maltrato
infantil, se informard del inicio del protocolo de actuacion al Servicio Provincial de

Inspeccién de Educacion.
Paso 3. Servicios médicos.

Cuando se sospeche de la existencia de lesiones, algin miembro del equipo directivo
acompanara al menor o la menor a un centro sanitario para su valoracién clinica,
informando posteriormente a la familia de la actuacion realizada. En cualquier caso, se

solicitard un informe o parte de lesiones, que se adjuntara al informe realizado.
Paso 4. Evaluacion inicial.

La direccién del centro solicitard al departamento de orientacion o equipo de
orientacion educativa que corresponda la evaluacion inicial del caso, en la que
colaborard el tutor o la tutora o el equipo docente, con la informacién que haya

obtenido del menor o la menor, y de su familia.
Esta informacidn se recabard, segun el caso:

- Observando al menor o la menor.

377



PROYECTO EDUCATIVO

- Contrastando opiniones con otros compafieros y compafieras.
- Hablando con el menor o la menor.
- Entrevistando a la familia.

- Sise estima conveniente, se contactara asimismo con los servicios sociales y con

cualquier otra fuente que pueda aportar alguna informacién.
En este proceso se deben considerar los siguientes aspectos:
— Garantizar la proteccién del menor o la menor.
— Preservar su intimidad y la de su familia.
— Actuar de manera inmediata.
— Generar un clima de confianza basica en el menor o la menor.
— Recoger todo tipo de pruebas e indicadores.
— No duplicar intervenciones y evitar dilaciones innecesarias.
Paso 5. Hoja de Deteccion y Notificacidon del Maltrato Infantil.

A través de la informacidn recogida, se determinara el nivel de gravedad del maltrato
caso de existir, y se cumplimentard un ejemplar de la Hoja de Deteccién y Notificacion,
contemplada en el Sistema de Informacidn sobre Maltrato Infantil en Andalucia, segun
lo establecido en la Orden de 23 de junio de 2006, por la que se aprueban los modelos

de la Hoja de Deteccién y Notificaciéon del Maltrato Infantil.

La citada Hoja de Deteccion y Notificacion presenta dos modalidades, la version
impresa y la informatica, a la cual se puede acceder a través del Sistema de
Informacidon Séneca, o directamente a través de la web SIMIA, a la que puede
accederse desde la pagina web de la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social, a

través del siguiente enlace:

https://www.juntadeandalucia.es/igualdadybienestarsocial/simia en el cual es posible
realizar su cumplimentacion y envio automatico a los Servicios de Proteccion de
Menores de las Delegaciones Provinciales de la Consejeria para la Igualdad y Bienestar

Social, para los casos que se consideren graves.
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Esta Hoja consta de tres ejemplares, el primero de los cuales sera conservado por el
centro educativo, mientras que los otros dos se remitiran de forma conjunta a los
servicios sociales correspondientes de acuerdo al nivel de gravedad del maltrato. Los

tres disponen de la misma clave para la identificacién inequivoca del caso.

La Hoja de Deteccidn y Notificacién dispone de una serie de apartados a cumplimentar
por el centro educativo, referidos a los datos de identificacion del menor o la menor, la
fuente de deteccidn, la instancia a la que se comunica el caso, la tipologia e indicadores
del maltrato, la valoracidn de su nivel de gravedad, el origen del maltrato, asi como las
observaciones que se consideren pertinentes. Otros apartados de la Hoja de Deteccidn
y Notificacidon son para uso exclusivo de los servicios sociales competentes (6rgano que

propone la inscripcidn, provincia y fecha de la propuesta).

Una vez cumplimentada la Hoja, de acuerdo a lo estipulado en el articulo 8 del Decreto
3/2004, por el que se establece el Sistema de Informacidn sobre Maltrato Infantil en

Andalucia, se procedera del modo siguiente:

— El centro educativo conservard para si el primer ejemplar, correspondiente al
Servicio o Centro Notificador, y enviara los dos restantes a los servicios sociales
de la Corporacién Local competente, en el caso de que el maltrato se considere
leve o moderado, o bien al Servicio de Proteccién de Menores de la Delegacién
Provincial de la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social, cuando se haya

valorado como grave.

— Cuando se haga uso de la version informatica de la Hoja, si el maltrato es leve o
moderado, se imprimiran los tres ejemplares de la misma para su posterior
envio por correo normalizado de acuerdo a lo mencionado en el parrafo

anterior.
— En los casos graves se podra realizar, asimismo, el envio telemadtico a la
Delegacion Provincial, y se conservara, previa impresion, el ejemplar

correspondiente al profesional que notifica.

Todo ello no es incompatible con la utilizacion de cualquier medio de comunicacion
gue se estime necesario, especialmente en los casos de urgencia donde pueda estar en

peligro la integridad del menor o la menor.
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Paso 6. Derivacion en funcidn de la gravedad.

Segun lo dispuesto en la Orden de 11 de febrero de 2004, por la que se acuerda la
publicacion del texto integro del Procedimiento de Coordinacién para la Atencion a
Menores Victimas de Malos Tratos en Andalucia, el centro actuara de la siguiente

forma, atendiendo a la gravedad de la situacién detectada:

- Casos de maltrato leve: pueden ser resueltos a través de actuaciones
planificadas por el propio centro educativo. La direccién lo notificard a los
servicios sociales de la Corporacién Local mediante el envio de la Hoja de
Deteccion y Notificaciéon y del informe realizado sobre el caso, para su

conocimiento, conservando en su poder su propio ejemplar.

— Casos de maltrato moderado: la direccién lo notificara a los Servicios Sociales
de la Corporacién Local mediante el envio de la Hoja de Deteccion y
Notificacion y del informe realizado sobre el caso, para su estudio e
intervencién; y al Servicio Provincial de Inspeccién de Educacién, conservando

en su poder su propio ejemplar.

— Casos de maltrato grave: la direccién lo notificara al Servicio Provincial de
Inspeccidn de Educacidn, al Servicio de Proteccidn de Menores de la Delegacién
Provincial de la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social, y en su caso, al
Juzgado de Guardia del partido judicial correspondiente adjuntando los

informes técnicos pertinentes, conservando en su poder su propio ejemplar.

— Casos urgentes: se efectuara una notificacion inmediata a la Delegacion
Provincial de la Consejeria para la Igualdad y Bienestar Social, Autoridad Judicial
o Ministerio Fiscal, ademas de a todas las instituciones anteriores. Asimismo se
tomaran las medidas oportunas para garantizar la atencién que el menor o la
menor requiera, tales como su acompafamiento a centros sanitarios, o la

peticidn de proteccidn policial.
Evaluacidn y seguimiento.

En todos los casos de maltrato, haya sido necesaria o no la intervenciéon de agentes
externos al centro educativo, el equipo directivo realizard un seguimiento de la

situacién y de las condiciones en que se encuentre el alumno o la alumna afectada.
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Para ello, periddicamente realizara un andlisis de la situacién basdndose en los
indicadores que detectaron la situacién, recabando la informacion que fuera necesaria.
De volver a detectarse una situacion de maltrato, volveria a iniciarse el proceso,

siempre en este caso notificdndose a las autoridades competentes.

I1l. PROTOCOLO DE ACTUACION ANTE CASOS DE VIOLENCIA DE GENERO EN EL
AMBITO EDUCATIVO

Caracteristicas de la violencia de género.

Se entiende por violencia de género aquella que, como manifestacion de la
discriminacion, la situacién de desigualdad y las relaciones de poder de los hombres
sobre las mujeres, se ejerce sobre estas por el hecho de serlo. Esta violencia
comprende cualquier acto de violencia basada en género que tenga como
consecuencia, 0 que tenga posibilidades de tener como consecuencia, perjuicio o
sufrimiento en la salud fisica, sexual o psicoldgica de la mujer, incluyendo amenazas de
dichos actos, coercién o privaciones arbitrarias de su libertad, tanto si se producen en

la vida publica como privada.

En relacidén con el dmbito escolar, el articulo 14 de la Ley 13/2007, de 26 de
noviembre, de medidas de prevenciéon y proteccion integral contra la violencia de
género, dispone que las personas que ejerzan la direccidon de los centros educativos y
los consejos escolares adoptaran los protocolos de actuacién y las medidas necesarias
para la deteccidén y atencidon a los actos de violencia de género dentro del ambito

escolar.

Tipos de violencia de género.

— Violencia fisica: cualquier acto de fuerza contra el cuerpo de la mujer, con
resultado o riesgo de producir lesidn fisica o dafio, ejercida por quien sea o
haya sido su conyuge o por quien esté o haya estado ligado a ella por andloga
relacion de afectividad, aun sin convivencia. Asimismo, se consideran actos de
violencia fisica contra la mujer los ejercidos por hombres en su entorno familiar

0 en su entorno social y/o laboral.

— Violencia psicoldgica: toda conducta, verbal o no verbal, que produzca en la
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mujer desvalorizacién o sufrimiento, a través de amenazas, humillaciones o
vejaciones, exigencia de obediencia o sumisidn, coercion, insultos, aislamiento,
culpabilizacion o limitaciones de su ambito de libertad, ejercida por quien sea o
haya sido su cényuge o por quien esté o haya estado ligado a ella por analoga
relacion de afectividad, aun sin convivencia. Asimismo, tendran la consideracion
de actos de violencia psicoldgica contra la mujer los ejercidos por hombres en

su entorno familiar o en su entorno social y/o laboral.

— Violencia econémica: la privacion intencionada, y no justificada legalmente, de
recursos para el bienestar fisico o psicoldgico de la mujer y de sus hijas e hijos o
la discriminacién en la disposicién de los recursos compartidos en el ambito de

la convivencia de pareja.

— Violencia sexual y abusos sexuales: cualquier acto de naturaleza sexual forzada
por el agresor o no consentida por la mujer, abarcando la imposicién, mediante
la fuerza o con intimidacion, de relaciones sexuales no consentidas, y el abuso
sexual, con independencia de que el agresor guarde o no relacién conyugal, de

pareja, afectiva o de parentesco con la victima.

PROTOCOLO

Paso 1. Identificacion y comunicacién de la situacién.

Cualquier miembro de la comunidad educativa que tenga conocimiento o sospechas de
una situacion de violencia de género ejercida sobre una alumna, tiene la obligacién de
ponerlo en conocimiento del director o la directora del centro, a través de las vias
ordinarias que el centro tenga establecidas para la participacion de sus miembros. En
cualquier caso, el receptor o la receptora de la informacidon siempre informara al

director o a la directora o, en su ausencia, a un miembro del equipo directivo.
Paso 2. Actuaciones inmediatas.

Tras esta comunicacién, se reunird el equipo directivo con el tutor o la tutora del

alumnado afectado, la persona responsable de coeducacién y la persona o las personas
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responsables de la orientacion en el centro, para recopilar toda la informacion posible

sobre el presunto acto violento, analizarla y valorar la intervencién que proceda.

La realizaciéon de esta reunidn deberda registrarse por escrito, especificando la

informacion recogida y las actuaciones acordadas.

En todos los casos en que se estime que pueda existir una situacion de violencia de
género se informara del inicio del protocolo de actuacidn al Servicio Provincial de

Inspeccion de Educacion.

Con la finalidad de asegurar la necesaria coordinacidon institucional y procurar una
intervencidn integral ante estos casos, el Servicio Provincial de Inspeccién de Educacién
informara del inicio del protocolo de actuacidn a los servicios especializados en materia

de violencia de género.
Paso 3. Medidas de urgencia.

En caso de estimarse necesario, se adoptaran las medidas de urgencia que se requieran

para proteger a la alumna afectada y evitar las agresiones:

— Medidas para garantizar la inmediata seguridad de la alumna, asi como

medidas especificas de apoyo y ayuda.

— Medidas cautelares con el agresor o los agresores, en caso de ser alumno o
alumnos del centro, considerandose entre ellas la no asistencia al centro, si el

caso lo requiere.
Paso 4. Traslado a las familias o responsables legales del alumnado.

El tutor o la tutora o la persona o las personas responsables de la orientacién en el
centro, previo conocimiento del director o la directora del centro, con la debida cautela
y mediante entrevista, pondra el caso en conocimiento de las familias o responsables
legales del alumnado implicado, aportdndoles informacién sobre la situacién y sobre

las medidas adoptadas.

Paso 5. Traslado al resto de profesionales que atienden a la alumna victima de

violencia de género.

El director o la directora, con las reservas debidas de confidencialidad, proteccion de la
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intimidad de los menores afectados y de la de sus familias o responsables legales,

podra informar de la situacion al equipo docente del alumnado implicado. Si lo estima

oportuno informard también a otro personal del centro y a otras instancias externas

(sociales, sanitarias o judiciales, en funcion de la valoracion inicial).

Paso 6. Recogida de informacidn de distintas fuentes.

Una vez adoptadas las oportunas medidas de urgencia, el director o directora del

centro recabara la informacidn necesaria relativa al hecho de las diversas fuentes que

se relacionan a continuacion:

Recopilacién de la documentacién existente sobre el alumnado afectado.

Observacidn sistematica de los indicadores sefialados: en espacios comunes del

centro, en clase, o en actividades complementarias y extraescolares.

Asimismo, la direccién del centro solicitara al departamento de orientacién o
equipo de orientacion educativa que, con la colaboracion del tutor o la tutora,
complete la informacién. Esto se hard, segun el caso, observando al alumnado
afectado, contrastando opiniones con otros compaferos y compaieras,
hablando con el alumnado afectado o entrevistando a las familias o
responsables legales del alumnado. Si se estima conveniente, se completara la
informacion con otras fuentes complementarias, tales como el personal de
administracién y servicios, o personal de los Servicios Sociales

correspondientes.

Una vez recogida toda la informacion, el director o la directora del centro
realizara un informe con los datos obtenidos, para lo que contrastara la

informacion aportada por las diferentes fuentes.

En este proceso se deben considerar los siguientes aspectos:

Garantizar la proteccion de los menores o las menores.
Preservar su intimidad y la de sus familias o responsables legales.
Actuar de manera inmediata.

Generar un clima de confianza basica en los menores o las menores.
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— Recoger todo tipo de pruebas e indicadores.
— No duplicar intervenciones y evitar dilaciones innecesarias.
Paso 7. Aplicacion de correcciones y medidas disciplinarias.

En caso de que la persona o personas agresoras sean alumnos del centro, una vez
recogida y contrastada toda la informacion, se procedera por parte del director o la
directora del centro a la adopciéon de correcciones a las conductas contrarias a la
convivencia o de medidas disciplinarias al alumnado agresor implicado, en funcion de

lo establecido en el Plan de Convivencia del centro.
Paso 8. Comunicacion a la comision de convivencia.

Sin perjuicio del principio de confidencialidad y de la obligada proteccién de la
intimidad de los menores y las menores, y la de sus familias, el director o la directora
del centro trasladard el informe realizado tras la recogida de informacién asi como, en

su caso, las medidas disciplinarias aplicadas, a la comision de convivencia del centro.
Paso 9. Comunicacidn a la inspeccién educativa.

El director o la directora del centro remitird asimismo el informe al Servicio Provincial
de Inspeccién de Educacidn, sin perjuicio de la comunicaciéon inmediata del caso, tal

como se establece en el paso 2 de este protocolo.
Paso 10. Medidas y actuaciones a definir.

El equipo directivo, con el asesoramiento de la persona responsable de coeducacion, y
la persona o personas responsables de la orientacion educativa en el centro, definird
un conjunto de medidas y actuaciones para cada caso concreto de violencia de género
en el dmbito educativo. Asimismo, si se considera necesario, podrd contar con el
asesoramiento del Gabinete Provincial de Asesoramiento sobre la Convivencia Escolary
de la inspeccién educativa. Igualmente, para cualquiera de las medidas y las
actuaciones definidas, se podra solicitar asesoramiento especifico y apoyo profesional
del centro municipal de la mujer, o del centro provincial del Instituto Andaluz de la

Mujer.

Estas medidas y actuaciones se referiran a las intervenciones a realizar mediante un

tratamiento individualizado, con la alumna victima y con el alumno o alumnos
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agresores.

Asimismo, si el caso lo requiere, se incluirdn actuaciones con los compafieros y
compafieras de este alumnado, y con las familias o responsables legales. De manera
complementaria, se contemplaran actuaciones especificas de sensibilizaciéon para el
resto del alumnado del centro. Todo ello, sin perjuicio de que se apliquen al alumnado

agresor las medidas correctivas recogidas en el Plan de Convivencia.

Con caracter orientativo, se proponen las siguientes medidas y actuaciones para cada

caso de violencia de género en el ambito educativo:

- Actuaciones con la alumna victima de violencia de género: actuaciones de
apoyo y proteccidn expresa e indirecta, actividades de educacidn emocional y
estrategias de atencidon y apoyo social, intervencion individualizada por la
persona orientadora para el aprendizaje y desarrollo de habilidades sociales,
de comunicacion, autoestima y asertividad y derivacidn, si procede, a servicios

de la Consejeria competente en materia de proteccion de menores.

- Actuaciones con el alumno o alumnos agresores: aplicaciéon de las
correcciones y medidas disciplinarias correspondientes estipuladas en el Plan
de Convivencia, actuaciones educativas en el Aula de Convivencia del centro,
en su caso, 0 programas y estrategias especificos de modificacién de conducta
y ayuda personal, y derivacion, si procede, a servicios de la Consejeria

competente en materia de proteccién de menores.

- Actuaciones con los compafieros y las companeras del alumnado implicado:
actuaciones de desarrollo de habilidades sociales, de comunicacién,
emocionales y de empatia, campafas de sensibilizacion para la igualdad de
género y de prevencidon y rechazo de la violencia, asi como programas de

mediacién y de ayuda entre iguales.

- Actuaciones con las familias: orientaciones sobre como ayudar a sus hijos o
hijas. En el caso de la victima, orientaciones sobre cémo abordar el hecho en
el ambito familiar e informacién sobre posibles apoyos externos y recursos
institucionales disponibles para recibir ayuda psicolégica y asesoramiento

juridico. En el caso del alumnado agresor, orientaciones sobre cémo educar
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para prevenir, evitar y rechazar todo tipo de violencia y, en especial, la
violencia de género, e informacién sobre programas y actuaciones para la

modificacion de conductas y actitudes relacionadas con la violencia de género.

- Actuaciones con el profesorado y el personal de administracion y servicios:
orientaciones sobre cdmo intervenir ante una situacion de violencia de género
y como desarrollar acciones de sensibilizacion, prevencion y rechazo de la

violencia, asi como actividades de formacién especifica.

La direccion del centro se responsabilizara de que se lleven a cabo las actuaciones y las
medidas previstas, informando periédicamente a la comisién de convivencia, a las
familias o responsables legales del alumnado, y al inspector o a la inspectora de
referencia, del grado del cumplimiento de las mismas y de la situacidn escolar del

alumnado implicado.

Paso 11. Comunicacidn a las familias o responsables legales del alumnado.

Se informara a las familias del alumnado implicado de las medidas y actuaciones de
caracter individual, asi como las medidas de cardcter organizativo y preventivo
propuestas para el grupo, nivel y centro educativo, observando en todo momento

confidencialidad absoluta en el tratamiento del caso.
Paso 12. Seguimiento del caso por parte de la inspeccidn educativa.

El inspector o la inspectora de referencia realizard un seguimiento de las medidas y
actuaciones definidas y aplicadas, asi como de la situacién escolar del alumnado

implicado.

Funciones de los delegados y de las delegadas del alumnado en la mediacién para la
resolucidon pacifica de los conflictos que pudieran presentarse entre el alumnado,

promoviendo su colaboracién con el tutor o la tutora del grupo.

La persona delegada de padres y madres es aquella elegida de entre las familias de un
grupo-aula con la finalidad de fomentar la implicacion de las familias, haciéndolas

corresponsables del proceso educativo. Su responsabilidad es representar a las familias
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velando por los intereses de sus hijas e hijos de manera colectiva, e implicarse en la
mejora de la convivencia escolar y de los rendimientos educativos. Esta figura responde
a la necesidad de afrontar la educacidn como una responsabilidad compartida que

requiere del esfuerzo de todas las personas implicadas en ella.

La mediacion como herramienta para abordar y resolver los problemas de convivencia
implica una forma peculiar de entender y afrontar el conflicto. Supone, por una parte,
asumir el conflicto como algo normal en las relaciones humanas, una realidad que no
puede ser ignorada y que no se resuelve mediante la mera represién. El conflicto
requiere un tratamiento adecuado que ayude a clarificar sus causas y ofrezca

soluciones satisfactorias para las diferentes partes implicadas.

Por otra parte, afrontar adecuadamente los conflictos en el centro educativo puede ser
una oportunidad para el aprendizaje de estrategias de comunicacién y de resolucién de
conflictos que remiten a la competencia civica y social y a la competencia del sentido

de iniciativa y espiritu emprendedor.

La mediacion, como estrategia para la resolucion de conflictos, invita al didlogo a través
de una metodologia bien estructurada que facilita la escucha mutua y ayuda a aclarar
posturas y expresar sentimientos, respetando tiempos y formas, con la supervisién y
ayuda de personas entrenadas en las habilidades sociales de escucha activa y de
resolucidn de conflictos. Asi mismo, la mediacion invita a que sean las propias personas
implicadas las que propongan soluciones satisfactorias que puedan ser asumidas

voluntariamente por todas las partes en conflicto.

La mediacion es, por tanto, una estrategia para solucionar conflictos, pero, sobre todo,
una estrategia educativa para difundir una cultura de la paz basada en el didlogo, el

respeto mutuo y la busqueda de soluciones consensuadas a los conflictos.

En el dmbito escolar pueden asumir tareas de mediaciéon todos los agentes de la
comunidad educativa: profesorado, alumnado y familia. Ahora bien, la mediacién es un
proceso estructurado, con unas fases de actuacién que deben ser respetadas, y cuenta
con unos recursos y unas técnicas especificas. Por todo ello, son necesarias cierta
formacion y experiencia para poder intervenir adecuadamente en la mediacién de un

conflicto.
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La mediacion en la resolucidon de los conflictos es una medida a la que se accede de
forma voluntaria, y requiere la neutralidad de la persona o las personas mediadoras, la
maxima confidencialidad en relacion con todo lo tratado y el compromiso de cumplir

los acuerdos alcanzados por las partes interesadas.

El procedimiento general para derivar un caso de conflicto hacia la mediacién ha de

tener en cuenta que no todo los casos son mediables:

Casos mediables:

Casos no mediables:

Las partes asi lo desean y la normativa
lo prevé.

Las relaciones y el vinculo son
importantes para las partes.
Necesariamente se comparten
espacios comunes.

No existe un evidente desequilibrio de

poder entre las partes.

Las partes no desean ir a la mediacion.
Los casos ya fueron mediados y no se
cumplié con lo pactado.

Falta de confianza y credibilidad en el
espacio de la mediacion.

Se trata de hechos de especial vy
(acoso escolar,

notoria gravedad

violencia de género...).

La direccion del centro facilitard la posibilidad de recurrir a la mediaciéon en los
conflictos que surjan en el centro educativo, estableciendo quiénes son los agentes que
deben intervenir, a qué tipo de compromisos se puede llegar y el procedimiento a

seguir para su resolucién y posterior seguimiento.

Por su parte, la Comision de convivencia debe asumir el papel de impulsar y facilitar la
mediacién como estrategia de resoluciéon de los conflictos en el centro, pudiendo sus
integrantes asumir un papel activo en la mediacidn en los conflictos planteados entre
los diferentes sectores de la comunidad educativa, actuando como facilitadores de la

comunicacion y el acuerdo entre las partes.

Para una adecuada implementacion de la mediacién en un centro educativo es
necesario contar con un equipo de mediacién cuyos integrantes hayan recibido una
formacion especifica en mediacién escolar y se responsabilicen de su adecuada

aplicacién en el centro.

e Funciones de los delegados y delegadas del alumnado en la mediacidn:
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Entre las funciones de los delegados y de las delegadas del alumnado se contempla la
colaboracion con el tutor o la tutora del grupo en la mediacion para la resolucién

pacifica de los conflictos que pudieran presentarse entre el alumnado.

Esta labor puede estar especialmente dirigida a la deteccién de situaciones que
pudieran requerir la mediacidn en su grupo, invitando a los interesados o al tutor o a la

tutora a poner el caso en conocimiento del grupo de mediacién.

Tras el proceso de mediacidn, y establecidos los acuerdos pertinentes, el delegado o la
delegada del grupo puede asumir tareas de supervision, colaborando con el tutor o la

tutora del grupo en el seguimiento de los compromisos asumidos.

Por otra parte, en caso de que en el centro se haya puesto en marcha un programa de
mediacion entre iguales con alumnado mediador, los delegados y las delegadas del
alumnado podran integrarse voluntariamente en el grupo de mediacion recibiendo la

formacion adecuada para poder realizar tareas de mediacion escolar.

e Procedimiento de eleccion y funciones de los delegados o de las delegadas de
los padres y las madres del alumnado, entre las que se incluira la de mediacién
en la resolucion pacifica de conflictos entre el propio alumnado o entre este y

cualquier miembro de la comunidad educativa.

La comunicacidn entre familia y escuela favorece la construcciéon de una escuela
inclusiva, en la que la colaboracidon de todos los sectores de la comunidad educativa

sea la base sobre la que se construya una convivencia positiva.

® Procedimiento de eleccidn:

=> Las personas delegadas de padres y madres del alumnado en cada uno de los
grupos seran elegidas para cada curso escolar por los propios padres, madres o
representantes legales del alumnado en la reunién que el tutor o la tutora del
grupo debe realizar con las familias antes de finalizar el mes de noviembre.

=> En el orden del dia de la convocatoria de esta reunién debe incluirse la eleccién
de delegado o delegada de padres y madres del alumnado, asi como la

informacion referida a las funciones que se les atribuye.
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=> Se facilitard la participacion del AMPA en la difusién de la convocatoria.

=> La eleccidn se realizara por mayoria simple y sufragio directo y secreto de todos

los padres y madres asistentes a la reunién con la tutoria.

Funciones de los delegados y delegadas de padres y madres.

Las personas delegadas de los padres y las madres en cada grupo tendran las siguientes

funciones:

a)

b)

d)

e)

f)

g)

h)

Representar a las madres y a los padres del alumnado del grupo, recogiendo sus
inquietudes, intereses y expectativas y dando traslado de los mismos al

profesorado tutor.

Asesorar a las familias del alumnado del grupo en el ejercicio de sus derechos y

obligaciones.

Implicar a las familias en la mejora de la convivencia y de la actividad docente en
el grupo y en el centro e impulsar su participacion en las actividades que se

organicen.

Fomentar y facilitar la comunicacion de las madres y los padres del alumnado con
el tutor o la tutora del grupo y con el resto del profesorado que imparte docencia

al mismo.

Facilitar la relacion entre las familias del alumnado del grupo y el equipo
directivo, la asociacidn de padres y madres del alumnado y los representantes de

este sector en el Consejo Escolar.

Colaborar en el desarrollo de las actividades programadas por el centro para
informar a las familias del alumnado del grupo y para estimular su participacién

en el proceso educativo de sus hijos e hijas.

Mediar en la resolucién pacifica de conflictos entre el propio alumnado del grupo
o entre éste y cualquier miembro de la comunidad educativa, de acuerdo con lo

que, a tales efectos, disponga el Plan de Convivencia.

Colaborar en el establecimiento y el seguimiento de los compromisos educativos
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y de convivencia que se suscriban con las familias del alumnado del grupo.

i) Cualesquiera otras que les sean atribuidas en el Plan de Convivencia del centro.

e La programacion de las necesidades de formacién de la comunidad educativa

en esta materia.

El diagndstico de la convivencia realizado dara las primeras pautas para establecer los
puntos débiles por donde encauzar la formacién de la comunidad educativa. A partir
de este diagndstico se determinardan las necesidades de formacién de los distintos
sectores o colectivos que intervienen en el desarrollo del Plan de Convivencia del

centro.

En este plan de formacién se recogeran las demandas de formacién en relacién a los
procesos de mediacidn escolar, la organizacion y atencion del Aula de Convivencia o

para la implantacion de programas de tutoria compartida, alumnado ayudante, etc.

Estas necesidades de formacién se plantean cada curso escolar y se solicitaran a
distintos agentes (centros de profesorado, organizaciones de padres y madres del

alumnado, etc.) para su desarrollo.

e Las estrategias para realizar el seguimiento y la evaluacion del Plan de

Convivencia en el marco del proyecto educativo.

La evaluacion debe tener como referente los objetivos recogidos en el Plan de
Convivencia. A partir de dichos objetivos, se estableceran indicadores para valorar el
grado de cumplimiento de los mismos.

La informacion extraida de los indicadores nos deberia permitir establecer:

- Valoracidn de logros y dificultades encontradas.

- Propuestas de mejora para incluir en el plan.
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El Plan de Convivencia debe de estar en revisidon continua para que sea un documento

vivo que responda a las necesidades de la convivencia en el centro. En relacién con

este cometido, la comisién de convivencia asume entre sus funciones:

Conocer y valorar el cumplimiento efectivo de las correcciones y medidas
disciplinarias en los términos que hayan sido impuestas.

Proponer al Consejo Escolar las medidas que considere oportunas para mejorar
la convivencia en el centro.

Dar cuenta al pleno del Consejo Escolar, al menos dos veces a lo largo del curso,
de las actuaciones realizadas y de las correcciones y medidas disciplinarias
impuestas.

Realizar el seguimiento de los compromisos de convivencia suscritos en el

centro.

El seguimiento y evaluacién de los objetivos y las actuaciones propuestas en el Plan de

Convivencia deberia abarcar al menos los siguientes aspectos:

a)

b)

c)

d)

f)

g)

Propuestas de mejora en los dmbitos de la gestién y organizacion del centro,
orientadas a facilitar la convivencia.

Valoracién de la participacion de los distintos sectores de la comunidad
educativa y del entorno para la mejora de la convivencia.

Avances producidos en los procesos de la adquisicién de competencias para la
mejora de la convivencia y la resolucion pacifica de los conflictos: actitudes,
valores, habilidades y habitos.

Eficacia de los procedimientos utilizados para la prevencién de situaciones de
riesgo para la convivencia.

Eficacia, adecuacién y proporcionalidad de las intervenciones ante
incumplimientos de las normas de convivencia del centro o del aula.

Efectividad de las intervenciones orientadas hacia la modificacion de actitudes y
la restauracién de la convivencia.

Necesidades de formacion detectadas en la comunidad educativa para el

refuerzo y mejora de la convivencia en el centro.
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13. PLAN DE FORMACION DEL PROFESORADO

La normativa de referencia para el desarrollo de este apartado serd el Decreto
93/2013, de 27 de agosto, por el que se regula la Formacién Inicial y Permanente del
Profesorado en la Comunidad Autdnoma de Andalucia, asi como el Sistema Andaluz de
Formacion Permanente del Profesorado y la Orden de 31 de julio de 2014 por la que se

aprueba el lll Plan Andaluz de Formacién Permanente del Profesorado.

Este Plan ha de emanar de las propuestas de mejora de la memoria de autoevaluacion,
y ha de configurarse como parte del Plan de Mejora para el siguiente curso escolar. Al
igual que la memoria de autoevaluacién, el Plan de formacién del profesorado ha de

fundamentarse en evidencias tales como:

e |dentidad del centro evidenciada en sus finalidades educativas y en su

historial de formacion.

e Informe de resultados sobre Indicadores homologados disponibles en

Séneca y aportados por la AGAEVE.

e Posibles informes de otras pruebas evaluaciones externas en las que el

centro haya participado.

e Resultados de la evaluacion interna de cada evaluacidon, referida a los

rendimientos escolares del alumnado, asi como la que realiza el centro.
e Estudio comparativo entre las evaluaciones internas y externas.

e Posibles planes y programas que se estén implementando en el centro

educativo

e Desarrollo de la Competencia Digital Docente (CDD) para el trabajo personal

asi como la incorporacién de recursos digitales a la practica educativa.

e Conocimiento y profundizacién de la elaboracién de situaciones de

aprendizajes evidenciadas en la nueva normativa educativa.

Pero ademdas de estas necesidades que surgen de la practica educativa, también

podemos considerar otros aspectos relevantes como:
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e Las investigaciones que en educacién aporte la comunidad cientifica.
e Lasinnovaciones tecnolégicas o psicopedagdgicas que se van produciendo.
e Las novedades legislativas y curriculares.
e Las necesidades derivadas del contexto o de las caracteristicas propias del centro.

e El propio perfil o desarrollo profesional del profesorado.

En este sentido y desde el Ill Plan Andaluz de Formacién Permanente del Profesorado,

se plantean para la educacién Primaria las siguientes lineas y ejes de formacion:

Linea I. La formaciéon del profesorado vinculada a la mejora de las practicas
educativas, el rendimiento y el éxito educativo de todo el alumnado:

e Eje 1. La organizacidon del curriculo basado en las competencias clave. La
formacion del profesorado vinculada a la mejora de las practicas educativas, el
rendimiento y el éxito educativo de todo el alumnado

e Eje 2. Escuela inclusiva para la igualdad y la equidad: atencidn a la diversidad,
convivencia e igualdad.

e Eje 3. Escuela de la sociedad del conocimiento, destrezas basicas: plurilingtiismo,
uso de las TIC y espiritu emprendedor.

e Eje 4. Planes de mejora y formacion de los centros educativos.

Linea Il. La formacién del profesorado como factor clave para el perfeccionamiento
continuo y la capacitacidn profesional docente.
e Eje 1. Desarrollo profesional adecuado al rol profesional. Competencias
comunes. Competencias especificas.
® Eje 2. Desarrollo profesional a lo largo de la vida profesional: Formacion inicial,

profesorado novel, formacién permanente.

Linea lll. La formacion del profesorado como impulsora del conocimiento compartido
y producido en los centros educativos, la investigacion y la innovacion educativa y las

buenas practicas
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e Eje 1. Investigacion e innovacién educativa. Desarrollo de programas educativos.

e Eje 2. Metodologias de trabajo investigador y colaborativo en el aula.

Linea IV. La formacién del profesorado como apoyo en la progresiva transformacion de
los centros educativos en entornos colaborativos de aprendizaje y formacién en los
gue participan todos los miembros de la comunidad educativa.
e Eje 1. La participacién de toda la comunidad para la mejora de los rendimientos
escolares y la gestidon del centro.
e Eje 2. La atencién a los centros con entornos de aprendizaje especificos
(compensacion, escuelas rurales, aulas hospitalarias, etc.).
Todo ello da lugar a que el Plan de Formacion del Profesorado es un documento
dindmico que va adaptdndose a la realidad concreta del centro educativo y por ello

anualmente debe concretarse.

13.1 Objetivos del plan y evaluacion.

El Plan de Formacién del Profesorado ha de recoger unas intenciones expresadas en
unos objetivos que permitan iniciar o continuar, segun los casos, la puesta en marcha

de un plan de mejora desde la formacion en sus diversas modalidades.

Estos objetivos deberan ser observables y evaluables a través de unos indicadores de
logro, y siempre orientados a la mejora de los rendimientos escolares del alumnado a

través de practicas de éxito educativo.

Los referentes para analizar el impacto de la formacién seran las mismas evidencias de
las que se ha partido para la confeccion del Plan, sin menoscabo de que se utilicen

otros.
13.2 Apartados del Plan de Formacion del Profesorado
La concrecidn anual del Plan de Formacidn del Profesorado deberia recoger:

e Objetivos concretos del plan anual.
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® Propuesta de mejora de la memoria de autoevaluacion a la que estd vinculado o

causa de la demanda.
e Posibles actuaciones y modalidades formativas.
e Profesorado al que se dirigen.
e Responsable/s.

e Organizacion temporal.
13.3 Canalizacion de la formacion.

De acuerdo con lo establecido en el Decreto 93/2013 en su articulo 58, cada centro

tendra un asesor o asesora de referencia que entre sus funciones tiene las de:

e Asesorar a los equipos directivos y a los 6rganos de coordinacién docente
competentes en materia de formaciéon del profesorado de los centros educativos
y colaborar con ellos en la realizacion del diagndstico de necesidades
formativas del profesorado del centro, a partir de los procesos de evaluacién
que se realicen.

e Asesorar y participar en la elaboracion del Plan de Formacion del Profesorado
del centro docente e impulsar y apoyar su desarrollo, teniendo en cuenta la
autoevaluacion de la competencia profesional docente y las autoevaluaciones del

centro.
Para ello:

e El asesor o la asesora de referencia participara en las reuniones que se
convoquen en los centros docentes para la elaboracién del Plan de Formacién
del Profesorado y, asimismo, participarda en el seguimiento de dicho plan,
pudiendo plantear posibles modificaciones y la introduccién de estrategias y
procedimientos que contribuyan a la mejora de los planteamientos iniciales y a la
consecucion de los objetivos previstos.

e El asesor o asesora de referencia asistira, previa convocatoria de la direccién del
centro docente, a las reuniones de los érganos colegiados o de coordinacion
docente del mismo, con voz pero sin voto, cuando esté previsto tratar asuntos

relacionados con la formacion del profesorado.
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14. CRITERIOS PARA ORGANIZAR Y DISTRIBUIR EL TIEMPO ESCOLAR, ASI COMO LOS

OBJETIVOS Y PROGRAMAS DE INTERVENCION EN EL TIEMPO EXTRAESCOLAR

14.1. Horario general del centro.

De acuerdo con el Decreto 301/2009, de 14 de julio, por el que se regula el calendario
y la jornada escolar en los centros docentes, a excepcion de los universitarios, el

horario general de apertura del centro sera:

® Lunes ajueves de 7:30 a 18:00 horas.

e Viernes de 7:30 a 16:00 horas.

Este horario se desglosa de la siguiente manera:

e Aula Matinal de 7:30 a 9:00 horas.

e Jornada lectiva del alumnado de 9:00 a 14:00 horas.

e Comedor escolar de 14:00 a 16:00 horas.

® Programas de apoyo escolar y actividades extraescolares, de lunes a viernes, de

16:00 a 18:00 horas (durante el curso 25/26 no se va a desarrollar)

14.2. Horario del alumnado.

El primer criterio a tener en cuenta para establecer el horario del alumnado es lo
establecido en el Anexo | de la Orden de 30 de mayo de 2023, quedando recogido de la
siguiente forma:
® Los modulos establecidos para cada area son de 30 minutos, aunque
excepcionalmente el centro, en atencion a sus necesidades y en el ejercicio de
su autonomia, podran establecer o combinar sesiones lectivas de distinta
duracién dentro de la misma jornada escolar, siempre que estén comprendidas
entre los 30 y los 60 minutos, y no se modifique el tiempo total semanal

minimo de cada curso y area establecido.
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e En la distribucion horaria del PR2 de este curso, la horas de autonomia de
centro se han asignado a las materias de Lengua y Matematicas, en los casos de
1 hora a dividir en 30 y 30 minutos y en los casos de contar con 1:30h se ha

asignado 1 hora a Lengua y 30 minutos a Matematicas.

Para la concrecion de dicho horario, anualmente, se tendran en cuenta los siguientes

criterios:

® Las dreas de Lengua Castellana y Literatura y Matematicas se pondran en las
horas mas tempranas de la mafana en la medida de lo posible.
e Las asignaturas especificas se distribuirdn a lo largo de toda la semana en
funcidn de la disponibilidad horaria de los especialistas.
e El resto del horario de autonomia para los centros se adjudicara de acuerdo a
los siguientes criterios:
o Areas instrumentales en las que se produzcan carencias o dificultades
por parte del alumnado.
o Materias troncales o especificas en las que analizado el curriculo, se vea

imposible su desarrollo con el tiempo minimo asignado.

Ademas de este horario, que denominaremos lectivo, el alumnado dispondra de otro
horario no lectivo, cuya participacion es voluntaria, entre el que nos podemos

encontrar:

e Aula matinal. Duracién de 7:30 a 9:00 horas. El Decreto 301/2009, en su
articulo 13, establece que E/ tiempo comprendido entre las 7,30 y la hora de
comienzo del horario lectivo serd considerado como «aula matinal», sin
actividad reglada, debiendo el centro establecer las medidas de vigilancia y
atencion educativa que necesiten los menores en funcion de su edad. La
organizacion y funcionamiento de este servicio podemos verlas en el apartado
16 de este Proyecto Educativo.

e Comedor. Su horario queda comprendido entre las 14:00 y las 16:00 horas.
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® Programa de Acompainamiento escolar. Regulado por las Instrucciones de
19-03-2007 de la Direcciéon General de Participacion y Solidaridad en la
Educacion. Se imparte los martes, miércoles y jueves de 16 a 18 horas, de
octubre a mayo. Va destinado a alumnado de 22 y 3* ciclo que retnan una o
varias de las siguientes caracteristicas:
e Presentar dificultades y problemas de aprendizaje en las dreas
instrumentales basicas.
e Carecer de actitudes y habitos fundamentales para el progreso escolar.
e Padecer retrasos en el proceso de maduracién personal o social.
e Presentar dificultades para su integracidn en el grupo y en el centro.
® Pertenecer a familias que no pueden proporcionar un adecuado
seguimiento y apoyo al proceso educativo de sus hijos e hijas.
e Presentar dificultades escolares asociadas a la pertenencia a minorias
étnicas, condicién de inmigrante, o cualquier otro colectivo que pueda
encontrarse en situaciéon de desventaja desde el punto de vista

socioeducativo.

El alumnado es seleccionado por una Comisién de Seleccidon formada por la
Jefatura de Estudios, el Coordinador o Coordinadora del programa de
acompafnamiento, el Coordinador o Coordinadora del segundo ciclo,
profesorado que desempeiid la tutoria en el Ultimo curso escolar y el orientador

u orientadora de referencia del equipo de Orientacion Educativa

Puede ser impartido por profesorado del centro o mentores acompafiantes, con

una ratio maxima de 10 alumnos/as y minimo de ocho alumnas/os.

e Actividades extraescolares. Se desarrollan durante la semana de lunes a viernes
de 16 a 18 horas. Y se concretaran anualmente. Estan abiertas a todo el

alumnado del centro y las organiza una empresa con la supervisién del centro.

14.3. Horario del profesorado

El régimen de dedicacion horaria del profesorado sera el establecido en el ANEXO | de

la Orden de 30 de mayo de 2023, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
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a la etapa de Educacion Primaria en la Comunidad Autdnoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y a las diferencias individuales, se
establece la ordenacidn de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y se

determina el proceso de transito entre las diferentes etapas educativas.

Asi mismo, se ha visto modificado el horario del profesorado por la Instruccion de 5 de
septiembre de 2025, la cual explicaremos con detenimiento en un apartado que la

aborda de manera especifica.

El horario lectivo se desarrolla en jornada de lunes a viernes en horario de 5 mafianas y
1 tarde. Las jornadas se distribuyen en 9 sesiones de 30 minutos y recreo de 30

minutos. El horario lectivo se dedica a las siguientes actividades:

e Docencia directa en un grupo para el desarrollo del curriculo.

e Actividades de refuerzo y de recuperacién con el alumnado.

e Atencion al alumnado en caso de ausencia del profesorado que
corresponda.

e Cuidado y vigilancia de los recreos.

® Asistencia a las actividades complementarias programadas.

e Desempeno de funciones directivas o de coordinacién docente.

e Desempeno de funciones de coordinacidn de los planes estratégicos.

e Organizacion y funcionamiento de la biblioteca escolar.

Para el cuidado y la vigilancia de los recreos, se organizard un turno entre los maestros
y las maestras del centro, a razén de una persona de vigilancia por cada dos grupos de
alumnos y alumnas o fraccion, del que quedard exenta la persona que ejerza la
direccién del centro. Se ha organizado el patio de recreo en zonas de juegos para

mejorar la convivencia del alumnado asi como una liga de futbol semanal.

La parte del horario semanal no destinada a horario lectivo se estructura de manera

flexible. Dicho horario se destina a las siguientes actividades:

e Reuniones de dérganos colegiados.

® Reuniones de programacion y evaluacién de actividades educativas.
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e Tutoria para atencién de padres y madres.
El resto de horas no lectivas se destina a las siguientes actividades:

® Programacion de actividades educativas.
e Asistencia a las reuniones de los érganos colegiados de gobierno del centro.
® Asistencia a actividades de formacion y perfeccionamiento.

e Asistencia a las actividades complementarias y extraescolares programadas.

Con el fin de garantizar el desempefio de las funciones correspondientes a los érganos
unipersonales de gobierno y de coordinacién docente, se aplicaran las reducciones
horarias semanales establecidas en el punto 4 de este proyecto educativo. Del mismo
modo, los maestros y las maestras que cuenten con cincuenta y cinco o mas afios de
edad a 31 de agosto de cada anualidad tendran una reduccién de su horario lectivo
semanal, a partir de dicha fecha, de dos horas. Dicha reduccidn se llevara a cabo en el
horario de docencia directa con el alumnado para el desarrollo del curriculo y se
destinard a la realizacidon de las actividades que se le encomienden de entre las
recogidas para el horario no lectivo de obligada permanencia, sin que ello implique

reduccién del horario semanal de obligada permanencia en el centro.

Al elaborar el horario no lectivo y de obligada permanencia del profesorado se tendran

en cuenta los siguientes criterios:

e Se priorizara la atencidn semanal a las familias en tutoria

e Se establecerd por la Jefatura de Estudios un calendario anual de reuniones

de los drganos colegiados.
e Se planificara el horario para la formacion en el centro.

El horario no lectivo de obligada permanencia se llevard a cabo, con caracter general,

los lunes en sesidon de tarde, quedando del siguiente modo:

e Coordinaciones del profesorado (equipos docentes, equipos de ciclo, ETCP,
etc.). Tendrd cardcter semanal, de acuerdo con la planificacion establecida

anualmente por la Jefatura de Estudios y se desarrollard de 15:30 a 16:30h
e Tutoria con familias: Lunes de 17 a 18 horas.

® Los maestros que no sean tutores dedicaran esta hora a la elaboracion de

materiales o planificacién.
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El resto del tiempo se dedicard a las actividades que especifica la Orden de 20 de
agosto de 2010, entre las que seran de suma importancia las dedicadas a la formacion

permanente y que podran realizarse en ese o en otro dia de la semana.
e Actividades complementarias y extraescolares:

Las actividades complementarias y algunas extraescolares relacionadas con el curriculo
se planifican y organizan teniendo en cuenta el desarrollo del curriculo de las areas por
lo que deben estar incluidas en las programaciones diddcticas y relacionadas con los
objetivos, contenidos, criterios de evaluacién e indicadores que se pretenden alcanzar.

Sus objetivos fundamentales seran:

e Favorecer la apertura del centro a su entorno.

e Ampliar las posibilidades formativas del alumnado.

e Procurar criterios para el uso y disfrute del ocio y tiempo libre, su insercién
progresiva en la sociedad, la relacién con los demas en contextos
diferentes, etc.

e Promover la educacion artistica y medioambiental.

e Ayudar en la consecucion de las competencias especificas

Una vez planificadas e incluidas en las programaciones didacticas, tal y como se
establece el articulo 27 del Decreto 328/2010, los maestros y las maestras
desarrollardan su actividad docente de acuerdo a lo establecido en dichas
programaciones y por tanto estaremos obligados a participar en las mismas vy llevarlas
a cabo.

El horario del profesorado contempla los siguientes aspectos:

El horario de permanencia regular e irregular se configura conforme a la dedicacion horaria

efectiva del profesorado.

Al menos, cada maestro/a debe tener asignadas 2 horas de horario de permanencia regular

(tutoria, coordinacion docente).
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La asignacion del horario irregular debe corresponderse con actividades que realmente el
profesorado vaya a realizar en momentos concretos del curso (reuniones de érganos
colegiados, actividades complementarias y extraescolares, formacién y perfeccionamiento,

evaluacion...).

Actividades no lectivas de horario regular o irregular del profesorado (art. 13.3, Orden

20-08-2010):

a) Caracteristicas:

¢ Se organizan de manera flexible, de acuerdo con el plan de reuniones establecido por la
jefatura de estudios.

¢ Una hora a la semana como minimo debe coincidir todo el profesorado para asegurar la
coordinacién de los distintos drganos de coordinacion docente (esta hora de coincidencia

comun debe reflejarse en horario regular).

b) Actividades no lectivas

e Reuniones del ETCP y Equipos de Ciclo.

¢ Actividades de tutoria y tutoria electrdnica, asi como coordinacion con los equipos de
orientacion educativa (al menos una hora a la semana debe fijarse en el horario regular
después de las 16 horas para atencion a las familias).

e Cumplimentacién de documentos académicos del alumnado.

* Programacion de actividades educativas.

e Asistencia a Claustros y/o Consejo Escolar.

e Asistencia a actividades complementarias programadas.

¢ Asistencia a Sesiones de Evaluacion.

e Organizacién y funcionamiento de la Biblioteca Escolar.

¢ Organizacién y mantenimiento del material educativo.

e Actividades de formacion y perfeccionamiento hasta un maximo 70 horas.

® Cualesquiera otras que se determinen en el Plan de Centro.
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15. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION INTERNA

La evaluacidn interna es un proceso de reflexion sobre la propia practica que
genera compromisos en los miembros de la comunidad educativa, con el objetivo de
mejorar los procesos de aprendizaje y los logros escolares del alumnado y, en
consecuencia, la actividad profesional docente y la organizacién escolar. No es ni se
puede convertir en un simple acto formal de rendicion de cuentas, con la
cumplimentacién de un documento para la supervisidén de la inspeccidén educativa, en
un momento determinado del curso, sino que debe constituirse en la palanca de
mejora del centro con el mayor grado de integracidon y compromiso en el dia a dia,
mediante mecanismos y fechas de revisién que permitan conocer qué se esta haciendo
y qué nivel de logro alcanzan las medidas acordadas a lo largo de diferentes momentos

del curso.

La Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), ya establecia y asi lo ha
seguido manteniendo la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa en su articulo 145.2 que las Administraciones educativas apoyarany
facilitaran la autoevaluacion de los centros educativos. Por su parte, tanto el articulo
130 de la Ley de Educacién de Andalucia como el Decreto 328/2010, en su articulo 26,
establece que los centros de Educacién Primaria realizaran una autoevaluacién de su
propio funcionamiento, de los programas que desarrollan, de los procesos de
ensefianza y aprendizaje y de los resultados de su alumnado, asi como de las medidas y

actuaciones dirigidas a la prevencién de las dificultades de aprendizaje.

Para su realizacién la Agencia Andaluza de Evaluacion Educativa establecerd
indicadores de que faciliten a los centros su autoevaluacion de forma objetiva y
homologada en toda la comunidad auténoma, sin menoscabo de la consideracion de la
consideracion de los indicadores de calidad que establezca el equipo técnico de
coordinacién pedagdgica. Los plazos para la realizacién de la medicion de los
indicadores de calidad por parte del ETCP, asi como para la realizacién de aportaciones
por parte del Claustro de Profesorado, seran fijados anualmente por la direccién del
centro y finalizardn, en todo caso, antes del 25 de junio de cada afio. Dicha evaluacion

tendrd como referentes los objetivos recogidos en el Plan de Centro e incluird una
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medicién de los distintos indicadores establecidos que permita valorar el grado del
cumplimiento de dichos objetivos, el funcionamiento global del centro, de sus érganos
de gobierno y de coordinacién docente y del grado de utilizacién de los distintos
servicios de apoyo a la educacidn y de las actuaciones de dichos servicios en el centro.
Corresponde al equipo técnico de coordinacién pedagodgica la medicién de los

indicadores establecidos.

El resultado de este proceso se plasmara, al finalizar cada curso escolar, en una
memoria de autoevaluacidon que aprobard el Consejo Escolar que serda aprobada e
incluida en el Sistema de Informacion Séneca antes del 30 de junio de cada afio. Para
ello, se contara con las aportaciones que realice el Claustro de Profesorado, y que
incluira:
a) Una valoracién de logros y dificultades a partir de la informacién facilitada
por los indicadores.

b) Propuestas de mejora para su inclusién en el Plan de Centro.

Para la realizaciéon de la memoria de autoevaluacién se creara un equipo de evaluacién
gue estard integrado, al menos, por el equipo directivo y por un representante de cada
uno de los distintos sectores de la comunidad educativa elegidos por el Consejo Escolar

de entre sus miembros.

Partiremos de los siguientes factores clave para el disefio y la elaboracion de la

memoria de autoevaluacion:

e Utilizacién del tiempo de planificacién de la enseifanza y de desarrollo de los
aprendizajes en el aula.

e Concrecién del curriculo, adaptado al contexto y a la planificacion efectiva de la
practica docente.

® Inclusién escolar y atencién a las necesidades de aprendizaje del alumnado vy el
éxito escolar para todos.

e Evaluacién de los resultados escolares y adopcion de medidas de mejora
adaptadas a las necesidades de aprendizaje del alumnado.

e Valores de convivencia y relacién interpersonal.

e Direccidn y coordinacion del centro.
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e Otros: funcionamiento general del centro, de los érganos de gobierno y

coordinacion docente, etc.

Ademds de la memoria de autoevaluacién, como procedimientos de evaluacion

interna, consideraremos el analisis de:

Los resultados de la evaluacidn inicial.

Los resultados de las evaluaciones trimestrales.

Los resultados de las pruebas que se realicen sobre las distintas
competencias clave tanto durante la etapa como al final de la misma.

El funcionamiento de los programas y proyectos especificos que desarrolla el

centro.

Todos estos elementos nos ayudaran a obtener la radiografia del centro, pero lo

importante no sera el diagndstico, sino las propuestas de mejora y los avances que

vayamos consiguiendo con las mismas.

Para ello, cada propuesta de mejora contempla:

La propuesta de mejora en si y su finalidad.

Las actividades o acciones que realizaremos para conseguirla.

El o la responsable. Este no podra ser genérico: el claustro, los equipos de
ciclo, etc., sino que se responsabilizara alguien personalmente aunque cuente
con otros érganos o docentes del centro.

Temporalizacién. Del mismo modo que en el apartado anterior, no podra
tener caracter genérico, “a lo largo del curso”, sino que debe tener un

seguimiento concreto, sistematico y continuado.
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16. CRITERIOS PARA ESTABLECER LOS AGRUPAMIENTOS DEL ALUMNADO Y LA
ASIGNACION DE LAS TUTORIAS, DE ACUERDO CON LAS LINEAS GENERALES DE
ACTUACION PEDAGOGICA DEL CENTRO Y ORIENTADOS A FAVORECER EL EXITO
ESCOLAR DEL ALUMNADO

16.1. Criterios para establecer los agrupamientos del alumnado

Con el fin de favorecer el éxito escolar del alumnado, el centro articulara una serie de
criterios para establecer los agrupamientos del alumnado. Una de las lineas generales
de actuacion pedagdgica hace referencia a la inclusion y desde ella debemos dar
respuesta a los principios de equidad y atencidn a la diversidad. Equidad en el sentido
gue pretendemos ofrecer a todo el alumnado unas perspectivas y unas posibilidades
de desarrollo basadas en la igualdad y de atencién a la diversidad porque entendemos
que en esta actuacion, como en otras, hay que tener en cuenta las caracteristicas
individuales de cada alumno o alumna en el momento de realizar los agrupamientos.
De igual modo, la metodologia sera un elemento clave, ya que ha de contribuir a que el
alumnado trabaje cooperativamente en diferentes contextos de aprendizaje que
requieran aplicar procesos cognitivos diversos, adecuandose a sus motivaciones e
intereses a través mediante actividades, proyectos y tareas que contribuyan a la

adquisicion de los conocimientos y aprendizajes basicos.

Con esta actuacion favorecemos las relaciones interpersonales y la comunicacion entre
el alumnado. Es necesario abrir, potenciar y fomentar las relaciones que cualquier nifio
o nifa pueda tener durante su escolarizacién y, mas aun en aquellos casos en que el
alumno o la alumna tiene cierta dificultad para las relaciones interpersonales o

presenta problemas o dificultades de aprendizaje.

Como_criterios generales para establecer los agrupamientos procuraremos que sean

heterogéneos en su composicion interna, y equilibrados entre unos y otros. Para ello,
en todo caso intentaremos que exista distribucién:
e Equitativa en cuanto al alumnado que presente dificultades de aprendizaje,
necesidades educativas especiales y/o altas capacidades.

e Equitativa en cuanto al alumnado que presente desventaja social.
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e Proporcional en el nUmero de nifios y nifias en cada grupo.

Se han de diferenciar dos tipos de agrupamientos: el primero de ellos, referido a

grupos de nueva creacion, y el segundo, a cambios de ciclo.

e De nueva creacion: Los grupos han de ser heterogéneos y los que conforman
cada nivel han de crearse de acuerdo a los criterios comunes establecidos
anteriormente a los que anadiremos el de la edad, haciendo un reparto
equilibrado por los meses de nacimiento.

e Grupos que cambian de ciclo(reagrupamientos): Se podran mezclar el alumnado
de cada uno los grupos porque se considere que es lo mas favorable.

Para estos reagrupamientos se tendra en cuenta los siguientes criterios pedagodgicos:

1. Alumnado NEAE y NEE.

2. Programas de refuerzo y de profundizacidn y otras medidas generales.

3. Alumnado de nueva incorporacién al centro.

4.Medidas generales: nivel competencial, actitudinal y afectiva-social teniendo en
cuenta los sociogramas.

5. Distribucion de nifios y ninas.

6. Alumnado de religion y atencion educativa.

16.2 Criterios para establecer la asignacion de las tutorias

Para establecer la asignacion de las tutorias, en primer lugar, tendremos en
consideracion lo que expone el Decreto 328/2010 que en el articulo 89 (Tutoria y

designacién de tutores y tutoras) establece:

e (Cada unidad o grupo de alumnos y alumnas tendra un tutor o tutora que sera
nombrado por la direccidn del centro, a propuesta de la Jefatura de Estudios,
de entre el profesorado que imparta docencia en el mismo. La tutoria del
alumnado con necesidades educativas especiales serd ejercida en las aulas
especificas de educacién especial por el profesorado especializado para la
atencién de este alumnado. En el caso del alumnado con necesidades

educativas especiales escolarizado en un grupo ordinario, la tutoria serd ejercida

409



PROYECTO EDUCATIVO
de manera compartida entre el maestro o la maestra que ejerza la tutoria del
grupo donde esté integrado y el profesorado especialista.
Se tendrd en cuenta que aquellos maestros y maestras que, durante un curso
escolar, hayan tenido asignado el primer curso de cualquier ciclo de la Educacién
Primaria o del segundo ciclo de la Educacidn Infantil permaneceran en el mismo
ciclo hasta su finalizacién por parte del grupo de alumnos y alumnas con que lo

inicid, siempre que continlden prestando servicio en el centro.

De acuerdo con lo anterior, con las lineas generales de actuacién pedagdgica del

centro, y con lo establecido en el articulo 20.1 de la Orden 20 de agosto de 2010, en su

articulo 20, en los criterios para la asignacién de ensefianzas:

La asignacion de los diferentes cursos, grupos de alumnos y alumnas y areas
dentro de cada ensefianza la realizard la direccién del centro, en la primera

semana del mes de septiembre de cada afio.

Ademads de estos aspectos normativos, la Jefatura de Estudios, junto con el equipo

técnico de coordinacién pedagdgica, podra consensuar y establecer unos criterios

pedagdgicos para la asignacidon de tutorias y que se atenderan, siempre que sea

posible, de acuerdo con las necesidades de aprendizaje el alumnado, entre las que se

consideraran:

La direccidn asignara los cursos y los grupos teniendo en cuenta la formacién
especifica y experiencia del profesorado para impartir el ciclo al que opta, oidos
los interesados; v, si fuera necesario, la permanencia en el centro.

Podra existir la posibilidad de que el tutor o la tutora que termina un ciclo
continde con su grupo hasta finalizar el siguiente ciclo, pero en ningun caso
podra permanecer mas de dos ciclos con un mismo grupo.

Los miembros del equipo directivo deberan impartir docencia, preferentemente,
en el Ultimo ciclo de la Educacion Primaria con el propdsito de evitar la
actuacidon de un excesivo numero de docentes en los grupos de primer y
segundo ciclo y, si tuviesen que ser tutores o tutoras, lo seran en este ciclo.

Los maestros y las maestras que impartan especialidades podran desempeiiar la

tutoria en los cursos donde los miembros del equipo directivo impartan clase,
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asi como en otros grupos.
Para la asignacidén de tutorias tendra en cuenta la experiencia como tutor o
tutora, asi mismo, el conocimiento del centro, la experiencia y la formacion de
cada maestro y maestra.
En el primer ciclo se procurard evitar la entrada de un nimero amplio de
docentes. Se asignara la tutoria a estos grupos preferentemente a profesorado
con experiencia contrastada.
En el tercer ciclo de Primaria, el profesorado y los tutores o las tutoras deberan
contar con un cierto dominio de las tecnologias (ordenadores, pizarras
digitales...).
El profesorado con experiencia contrastada podria estar ocasionalmente en los
cursos de nueva creacién o con dificultades sobrevenidas por falta de
estabilidad vy, si fuera posible, deberian ser sus tutores o tutoras.
El profesorado tutor habra de dedicar la mayor parte de su horario en impartir
clase en el grupo del que es tutor, ello siempre que no sea imprescindible la
atencidon de otros grupos por ser especialista o porque el Equipo Técnico de
Coordinacidon Pedagdgica estime que pedagégicamente es preferible otra
atencion.
En la asignacién de la tutoria de grupos bilinglies se tendrda en cuenta la

formacion en idiomas y la adscripcidn a un puesto bilingtie.
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17. CRITERIOS GENERALES PARA ELABORAR LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS DE
CADA UNA DE LAS AREAS DE LA EDUCACION PRIMARIA Y DE LA EDUCACION ESPECIAL
Y DE LAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS DE EDUCACION INFANTIL.

17.1.Criterios generales para elaborar las programaciones didacticas de cada una de

las areas de la Educacion Primaria.

Las programaciones didacticas en la Educacién Primaria son instrumentos especificos
de planificacidn, desarrollo y evaluacion de cada area del curriculo establecido por la
normativa vigente. Seran elaboradas por los equipos de ciclo, teniendo en cuenta las
necesidades y caracteristicas del alumnado. Su aprobacidon correspondera al Claustro
de Profesorado y se podran actualizar o modificar, en su caso, tras los procesos de

autoevaluacion.

Las programaciones didacticas incorporaran métodos que tengan en cuenta los
diferentes ritmos y estilos de aprendizaje del alumnado, que favorezcan la capacidad
de aprender por si mismo y que promuevan el trabajo en equipo. Para la adquisicion de
las competencias clave, las programaciones didacticas estructuran los elementos del
curriculo en torno a actividades y tareas de aprendizaje que permitan al alumnado la
puesta en practica del conocimiento dentro de contextos diversos. Asi mismo, dichas
programaciones didacticas seran elaboradas en base a las situaciones de aprendizaje
propuestos, tal y cdmo queda recogido en el Anexo Il de la Instruccién 12/2022 de 23
de junio: “Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para
integrar los elementos curriculares de las distintas dreas mediante tareas y actividades
significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. Estas deberdn
partir de experiencias previas, estar convenientemente contextualizadas y ser muy
respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus
dimensiones, teniendo en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, asi como

las diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.”

Los equipos de ciclo, constituidos por el profesorado que interviene en la docencia de
los grupos de alumnos y alumnas que constituyen un mismo ciclo, desarrollaran las

programaciones diddcticas de las dreas que correspondan al mismo, incluyendo las
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distintas medidas de atencidon a la diversidad que pudieran llevarse a cabo. En
cualquier caso, se tendran en cuenta las necesidades vy las caracteristicas del alumnado,
asi como la integracién de los contenidos en unidades didacticas que recogen criterios
de evaluacién, contenidos, objetivos y su contribucion a la adquisicion de las
competencias clave secuenciadas de forma coherente con el curso de aprendizaje del

alumnado.

El profesorado de los respectivos equipos de ciclo desarrollara su actividad docente de
acuerdo con las programaciones didacticas y situaciones de aprendizaje, a través de

Séneca.

Los criterios generales de elaboracién de las programaciones didacticas vienen
determinados por las exigencias establecidas en el marco normativo vigente. De
acuerdo con estos criterios y para la etapa de primaria los criterios para el disefio de

estas programaciones didacticas son:

e Los objetivos, los contenidos y su distribucion temporal y los criterios de
evaluacion para cada ciclo, posibilitando la adaptacion de la secuenciacién de
contenidos a las caracteristicas del centro y su entorno.

® La contribucién de las dreas a la adquisicidn de las competencias clave.

e La forma en que se incorporan los contenidos de cardcter transversal al
curriculo.

e La metodologia que se va a aplicar.

e Los procedimientos de evaluacién del alumnado y los criterios de calificaciéon, en
consonancia con las orientaciones metodolégicas establecidas.

e Las medidas previstas para estimular el interés y el habito de la lectura y la
mejora de la expresion oral y escrita del alumnado, en todas las areas.

e Las medidas de atencidn a la diversidad.

® Los materiales y los recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los
libros para uso del alumnado.

e Las actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el curriculo,

gue se proponen realizar por los equipos de ciclo.
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Aspectos generales.

e Debe constar su elaboracion en las actas de equipo de ciclo.
e Debe constar su aprobacién en Acta de Claustro de Profesores o Indicando

expresamente las propuestas pedagdgicas o programaciones que se aprueban.

Antes de que los Equipos de Ciclo inicien el trabajo de planificacion y con el fin de
coordinar y homogeneizar sus resultados, el Equipo Técnico de Coordinacion
Pedagdgica tiene la funcidn de establecer o, en su caso, revisar las directrices generales
para elaboracién o revision de las propuestas pedagdgicas de la educacidn infantil y las

programaciones diddacticas de Primaria y Educacion Especial.

En virtud de lo dispuesto en la normativa vigente el ETCP puede acordar lo siguiente:

1. Estas directrices tienen por finalidad coordinar los trabajos de planificacion del curso
y de programacion de las ensefanzas que los tutores y especialistas han de realizar a lo
largo del mes de septiembre asi como facilitar que todas las programaciones responden

a unos criterios homogéneos.

2. La programacion didactica ha de servir a los objetivos fundamentales de:

a) Garantizar la unidad y coherencia de las ensefianzas que los profesores del area o
materia imparten en un mismo curso, asegurando que su practica educativa se sustenta

en unos principios educativos comunes dentro del area.

b) Asegurar la continuidad de las ensefianzas correspondientes a una misma area o

materia a lo largo de los distintos cursos y ciclos educativos.

3. Para facilitar que la elaboracidn de la programacion sea fruto del trabajo conjunto de
los maestros/as, estos seguiran el calendario de actuaciones previsto para el mismo a

principios de septiembre.

4. Los tutores y especialistas elaborardn las programaciones correspondientes a las
nuevas ensefianzas que les hayan sido encomendadas y revisaran las ya utilizadas en el

curso anterior para introducir las mejoras oportunas.
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5. Los distintos apartados de cada una de las propuestas y programaciones se organizan

siguiendo un mismo orden.

Programaciones diddacticas de la educacidn primaria.

Los criterios para la elaboracién de las programaciones didacticas de los equipos de

ciclos recogeran, al menos, los siguientes aspectos:

e La contribucidn de las areas a la adquisicién de las competencias basicas.

e Los objetivos, la concrecion, secuenciacion y distribucién temporal de los
contenidos (teniendo en cuenta los dos cursos de los que consta el mismo) y los
criterios de evaluacion para cada una de las areas del ciclo, conforme a lo que se
haya determinado en el apartado c) del proyecto educativo.

e El tratamiento de la lectura y la escritura en todas las areas del curriculo, con
objeto de que sean tenidos en cuenta en la elaboracién de las correspondientes
programaciones diddcticas.

e Las actividades de lectura que se programen durante el tiempo de lectura
reglado deberan potenciar la lectura comprensiva e incluirdn debates dirigidos a
intercambios de experiencias en torno a lo leido, asi como la presentacion oral y
escrita de trabajos personales del alumnado o de grupo. Se procurara, ademas,
el uso de diferentes textos, tanto de caracter literario como periodistico,
divulgativo o cientifico, adecuados a la edad del alumno.

e Las medidas previstas para estimular el interés y el habito de la lectura y la
mejora de la expresion oral y escrita del alumnado, en todas las areas.

e La forma en que se incorporan los contenidos de cardcter transversal al
curriculo, conforme a las orientaciones que se hayan dispuesto en el apartado c)
del proyecto educativo, atendiendo al contexto socioeconémico y cultural del
centro , a las caracteristicas del alumnado relacionados con las medidas

educativas complementarias para la

17.2 Los criterios generales para elaborar las propuestas pedagodgicas de la educacion

infantil.

Para la elaboracién de las propuestas pedagoégicas de educacién infantil los criterios
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seran:

® La concrecion del curriculo para los nifios vy las nifias del centro.

e La forma en que se incorporan los contenidos de caracter transversal al
curriculo.

e La metodologia que se va a aplicar.

e Las medidas de atencidn a la diversidad.

e Eldisefioy la organizacién de los espacios individuales y colectivos.

e La distribucién del tiempo.

® Laseleccidny la organizacion de los recursos didacticos y materiales.

e Los procedimientos de evaluaciéon del alumnado, en consonancia con las

orientaciones metodoldgicas establecidas

Propuestas pedagdgicas de la educacién infantil.

La propuesta pedagdgica del segundo ciclo recogera los siguientes aspectos:

e Los objetivos, la concrecion, secuenciacion y distribucién temporal de los
contenidos (teniendo en cuenta los tres cursos de que consta el mismo) y los
criterios de evaluacion para cada una de las areas del ciclo, conforme a lo que se
haya
determinado en el apartado c) del proyecto educativo.

e El tratamiento de la primera aproximacidon del alumnado a la lectura y a la
escritura, que deberd recogerse en la propuesta pedagdgica.

e La forma en que se incorporan los contenidos de cardcter transversal al
curriculo, conforme a las orientaciones que se hayan dispuesto en el apartado c)
del proyecto educativo, atendiendo al contexto socioeconémico y cultural del
centro y a las caracteristicas del alumnado.

e La metodologia que se va a aplicar, que deberd atender a los principios
metodoldgicos generales de la educacién infantil que se hayan fijado en el
apartado c) del proyecto educativo.

e Las medidas de atencién a la diversidad previstas, atendiendo a la especificidad
de estas ensefianzas.

e Eldisefioy la organizacion de los espacios individuales y colectivos.
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La distribucién del tiempo lectivo.

Los materiales y recursos didacticos que se vayan a utilizar incluidos aquéllos
para uso del alumnado.

Las actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el curriculo,
gue se propone el equipo de ciclo, deben incluir el profesorado responsable de
su organizacion y realizacién, alumnado al que se dirige, posible
temporalizacién, si se contempla la participacion o colaboracion de la familia,

etc.
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18.PLANES ESTRATEGICOS QUE SE DESARROLLAN EN EL CENTRO

Los planes y los programas que se pueden llevar a cabo en un centro escolar son muy
diversos. Como planes estratégicos citaremos fundamentalmente los de apertura de
centros escolares. Dejando citados otros muchos planes que pueden desarrollarse en

los centros segun sus caracteristicas.

18.1. Plan de apertura de centros

Tanto el Decreto 137/2002, el Decreto 301/2009, de 14 de julio y la Orden de 3 de
agosto de 2010 contemplan estas medidas de apoyo a las familias de tal forma que con
la oferta de los servicios complementarios de aula matinal, comedor y actividades
extraescolares se ofrezca al alumnado y familias una jornada escolar completa que les
permita conciliar la vida laboral y familiar y a la vez contribuir a la formacién integral

del alumnado.

Anualmente y con anterioridad al inicio del plazo establecido para la presentacién de
solicitudes de admision del alumnado, se publicard en el tablédn de anuncios las plazas
autorizadas para aula matinal y comedor escolar y la oferta de actividades
extraescolares, indicando dias de realizacion y horario previsto para cada una de ellas,

haciéndose constar que la oferta estd sujeta a una demanda minima.
18.1.1 Aula matinal.

El tiempo comprendido desde las 7:30 horas hasta el comienzo del horario lectivo se

considera aula matinal.

Para la vigilancia y la atencién educativa que necesitan los escolares en funcién de su
edad, seran atendidos por personal que estard en posesion de la titulacién de:
e Técnico Superior en Educacidon Infantil, en Animaciéon Sociocultural o
equivalente.

e Técnico en Atencidn Sociosanitaria o equivalente.

La ratio sera de una persona por cada 30 usuarios/as o fraccion. El aula matinal que
atienda hasta 60 alumnos o alumnas dispondra de un técnico superior y un técnico de

atencidn sociosanitaria citados anteriormente. Cuando el nimero de alumnos y
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alumnas del aula matinal sea superior a 60, por cada 30 alumnos o alumnas o fraccion

se incrementarad, alternativamente, con un técnico superior o un técnico de los citados.

Entre las responsabilidades del personal que atiende el servicio estara la de recoger,
cuidar, atender y acompaiiar al alumnado, sobre todo a los mas pequefios, a las clases

de referencia, asi como resolver cualquier incidencia que ocurra.

La programacion de actividades a llevar a cabo en el aula matinal se realizara
anualmente, en funcién de las edades del alumnado que demanden este servicio y, en

todo caso, estara en consonancia con las actividades que se desarrollen en el centro.

18.1.2. Comedor escolar.

Este servicio se ofrecera desde la terminacion de las clases a las 14:00 horas hasta las
16:00 horas, organizando no solo el tiempo de la comida sino también la atencién del

alumnado en los tiempos anteriores y posteriores a la comida.

El comedor escolar debera cumplir con todas las exigencias establecidas en materia de
seguridad e higiene, Real Decreto 640/2006, de 26 de mayo y Real Decreto 3484/2000,
de 29 de diciembre.

La modalidad que se lleva a cabo en nuestro centro para la prestacién del servicio es

mediante la contratacién de dicho servicio a una empresa del sector.

En los menuds deberan tenerse en cuenta las recomendaciones y las orientaciones
dietéticas de la Consejeria competente en la materia y la programacién de los menus
debera estar expuesta en el tablon de anuncios y se entregara a las familias a fin de
que la conozcan y puedan completar el régimen alimenticio de sus hijos/as de una

forma saludable y equilibrada.

El menu sera el mismo para todos los comensales que hagan uso del servicio. No
obstante, se ofrecerdn menus alternativos para aquel alumnado del centro que por
problemas de salud, intolerancia a algunos alimentos u otras circunstancias

debidamente justificadas requiera un menu especial.

La atencién del alumnado se llevard a cabo por el personal laboral del centro que tenga

recogida esta funcion en su convenio, cuando lo haya, asi como por el personal
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docente que determine la direccién del centro de entre quienes lo soliciten. Si fuera

necesario, dicha atencién se completara con personal externo. Sus funciones serian:

Atender y custodiar al alumnado durante la comida, tiempo anterior y
posterior a la misma, asi como durante el traslado del alumnado desde sus
aulas al comedor.

Resolver las incidencias que pudieran presentarse.

Prestar atencion a la labor educativa del comedor: habitos saludables,
higiénicos y correcta utilizacidon del menaje.

Cualquier otra que sea encomendada por la direccién del centro para el mejor

funcionamiento.

La ratio del personal de atencién al alumnado sera:

Infantil, por cada 15 comensales o fraccidn superior a diez, una persona.
Primaria, por cada 25 comensales o fraccidn superior a 15, una persona.

En todo caso, el nimero de personas para la atencion al alumnado sera de dos
como minimo.

Para la atencidn al alumnado en los tiempos anteriores y posteriores a la
comida, el nimero minimo de personas sera el establecido para la vigilancia de

los recreos, es decir, 1 persona por cada dos grupos.

La persona que ejerce la direccién o la secretaria del centro tendra derecho, por el

desempeiio de las tareas administrativas, y la responsabilidad de controlar el correcto

funcionamiento de dicho servicio, al uso gratuito del mismo y a la gratificacidon por

servicios extraordinarios.

Por otro lado, tendrd derecho al uso gratuito del comedor escolar el personal laboral

del centro cuyo convenio colectivo tenga recogida la funcidn de atender al alumnado

en el comedor escolar y la desempefie.

18.1.3. Actividades extraescolares

Se consideran actividades extraescolares las encaminadas a potenciar la apertura del

centro a su entorno y a procurar la formacién integral del alumnado en aspectos
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referidos a la ampliacién de su horizonte cultural, a la preparacidn para su insercién en
la sociedad o del uso del tiempo libre. Para ello, se podran organizar actividades
relacionadas o incluidas en alguna de las siguientes areas: idiomas, tecnologias de la
informaciéon y la comunicacién, deportes, expresidon pldstica y artistica, talleres de

lectura y escritura o actividades de estudio dirigido.

El centro mantendra sus puertas abiertas de lunes a viernes y de 16:00 a 18:00 horas
para la realizacion de actividades extraescolares, con la finalidad de programar
actividades de refuerzo y apoyo, dirigidas al alumnado que presente dificultades de
aprendizaje, y ofrecer actividades extraescolares que aborden aspectos formativos de

interés para el alumnado.

Los centros docentes ofertaran cada dia de la semana, de lunes a jueves, al menos dos
actividades extraescolares distintas, de una hora de duracién cada una de ellas. El

computo semanal de cada actividad extraescolar sera de dos horas.

Las actividades extraescolares tendran cardcter voluntario para todos los alumnos y
alumnas y en ningun caso formaran parte del proceso de evaluacion del alumnado para

la superacion de las distintas areas o materias que integran los curriculos,

La atencién al alumnado en las actividades extraescolares se realizara por personal que
cuente con la formacion y la cualificacion adecuada a la actividad a desarrollar y que, al
menos, esté en posesion de alguno de los titulos de Técnico Superior o titulacion

equivalente a efectos profesionales.

18.2. Plan de actuacion digital.

Entre los objetivos de este plan destacan:
® Profundizar en la calidad en la Educacidén y en la Igualdad de Oportunidades.

e Conseguir que las TIC se conviertan en herramientas didacticas de uso habitual

en el aula.

e Mejorar las practicas educativas para alcanzar un mayor desarrollo de las

competencias del alumnado.
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Este plan implica igualmente a las familias y en este sentido pretende desarrollar los

siguientes objetivos:

e Implicar a las familias en la custodia y el uso responsable del material entregado

al alumnado.
e Acercar las TIC a las familias.

e Aprovechar las TIC para conseguir un mayor acercamiento del centro escolar a

las familias.

e Formar a las familias en el uso seguro de Internet, facilitdndoles el acceso a las

herramientas adecuadas para esta tarea.

Para ello, se contempla el uso personalizado de un ordenador portatil por parte de
cada alumno y alumna. Pero no se trata solo de dotar a cada uno de un ordenador
personal, se trata también de poner en marcha las aulas digitales del siglo xxi dotadas
de la infraestructura tecnoldgica y de conectividad basica para abrir las aulas a la

realidad.

Uno de los retos importantes del centro como consecuencia de estas dotaciones esta
siendo, por una parte la formacién del profesorado en el uso de las aulas digitales y la
seleccion de materiales para el desarrollo de las clases. De igual forma haremos
participe de estas tecnologias al alumnado para que se conviertan en auténticas
herramientas para su aprendizaje y para que cada dia vayan siendo mas competentes

digitalmente.

Durante el curso 25/26 se recibiran las nuevas pantallas digitales que fomentaran la
digitalizaciéon del alumnado y del centro a nivel general. Ademas, se cuenta con una
nueva figura en el centro, la coordinacién STEM que promueve y desarrolla este

ambito.

18.3. Plan de Autoproteccidon

Ver ROF, punto 8.
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18.4. Bibli Escolar

Basandome en las Instrucciones del 22 de septiembre del 2010, sobre la
organizacion y funcionamiento de las bibliotecas escolares y en la realidad de mi

centro, se determinan los siguientes aspectos de la biblioteca escolar del centro:

1.- OBJETIVOS Y FUNCIONES DE LA BIBLIOTECA ESCOLAR.

Favorecer el desarrollo del proyecto educativo del centro.

Canalizar y dar respuesta a las necesidades de la comunidad educativa.
Recoger, tratar y difundir la informacion pedagdgica y cultural del centro.
Contribuir al desarrollo de las ocho competencias basicas.

Garantizar el acceso a la informacidn a todos los alumnos/as del centro.

SANE L S o

Favorecer el trabajo en equipo, todos aportando ideas, esfuerzo, realizando
trabajos de investigacion.

7. La biblioteca como un lugar donde compartir momentos de lectura, tiempos
Vivos...

8. Creacidn de habitos de lectura y escritura.

2.- FUNCIONES DE LA DIRECCION Y DE LA JEFATURA DE ESTUDIOS.

La direccion designard a una persona docente como responsable, preferentemente
con experiencia y formacién en organizacién y funcionamiento de las bibliotecas

escolares.
La jefatura de estudios asignara la dedicacién horaria que se estime oportuna
dentro de su horario individual, respetando, en todo caso, lo establecido en la orden

del 20 de agosto del 2010.

3.- FUNCIONES DEL RESPONSABLE DE LA BIBLIOTECA.
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e Elaborar, en colaboracién con el equipo directivo, el plan de uso de la
biblioteca atendiendo al proyecto educativo.

e Informar al claustro de profesores de las actuaciones de la biblioteca y canalizar
sus demandas.

e Realizar el tratamiento técnico de los fondos, asi como su seleccién vy
adquisicion, atendiendo a las propuestas, peticiones del profesorado y de otros
sectores de la comunidad educativa.

e Definir la politica de préstamo y organizar la utilizaciéon de los espacios y los
tiempos.

e Recoger, tratar y difundir la informacién pedagdgica y cultural.

e Seleccionar materiales de trabajo para el profesorado y el alumnado.

e Atender a las personas usuarias de la biblioteca durante las horas que le hayan
sido asignadas para esta funcidn dentro de su horario individual.

e Asesorar al profesorado en la formacion del alumnado en habilidades de uso de
la informacion.

e Coordinar al equipo de apoyo para desarrollar el programa anual de trabajo de

la biblioteca escolar.

4.- EQUIPO DE APQOYO.

Se intentard que el equipo de apoyo esté formado por personas de los distintos

ciclos, para asi poder canalizar las demandas de todos ellos.

Este grupo debera realizar reuniones periddicas, para coordinar y estimular las

actividades.

Se organizan las actividades por trimestre, informando al ETCP, para mayor

difusion.

5.- HORARIO ESCOLAR
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a) Horario escolar

v/ Este curso se va a utilizar la biblioteca como sala de lectura y préstamos.

v/ Solo se va a utilizar para prestar los libros del itinerario lector.

6.- POLITICA DE PRESTAMOS DEVOLUCIONES.

Se establecerd un politica de préstamos colectivos acorde con la normativa. Sobre

unos 15 dias, prorrogables. Se elegird el mas conveniente para llevarlo a cabo.

Se intentara crear un blog, donde poder tener acceso a la difusion bibliografica, los

proyectos que llevemos a cabo, etc.

Anexo Il

18.5. Plan de Convivencia

Desarrollado en el punto 11 de este proyecto.

18.6. Programa de Acompailiamiento

Objetivos Generales.
Este programa se orientard a la consecucion de las siguientes metas generales:
1- Anivel de centro:
a) Aumentar los indices generales de éxito escolar.
b) Mejorar la convivencia y el clima general del centro.
c) Potenciar la innovacién educativa y la mejora escolar, incorporando los

aspectos positivos del programa a la practica docente ordinaria.

2- Enrelacion con el alumnado participante y las familias:

a) Mejorar la integracion escolar y social del alumnado.
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b)

d)

f)

g)

h)

j)

PROYECTO EDUCATIVO
Ofrecerles guia y orientacion personalizada en su marcha educativa y en
su proceso de maduracién personal.
Ayudarles a adquirir procesos de planificacion y organizacién del trabajo
escolar, asi como valores relacionados con la constancia y el esfuerzo
personal.
Animar y alentar al estudio, proponiendo formas eficaces de trabajo y
ayudando al alumnado a superar sus dificultades.
Transmitir una actitud positiva hacia la lectura.
Consolidar aprendizajes y competencias bdsicas de las areas
instrumentales.
Hacer frente a actitudes y habitos escolares negativos como el rechazo
escolar o el absentismo, mejorando las expectativas del alumnado asi
como su autoconcepto académico y autoestima.
Potenciar el establecimiento de una vinculacion positiva, de los
alumnos/as, con su centro educativo.
Facilitar la transicién entre Educacion Primaria y Secundaria Obligatoria.
Estrechar los lazos de comunicacion entre las familias, aumentando la
implicacion de las mismas en el seguimiento de la marcha escolar de sus

hijos/as.

Alumnado destinatario.

Los destinatarios del programa seran alumnos/as, escolarizados en el ultimo ciclo

de Educacién Primaria de nuestro centro, que rednan una o varias de las siguientes

caracteristicas:

a)

b)

d)

e)

Presentar dificultades y problemas de aprendizaje en las 4dreas
instrumentales basicas.

Carecer de actitudes y habitos fundamentales para el progreso escolar.
Padecer retrasos en el proceso de maduracion personal y social.
Presentar dificultades para su integracién en el grupo y en el centro.
Pertenecer a familias que no pueden proporcionar un adecuado

seguimiento y apoyo al proceso educativo de sus hijos e hijas.
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f) Presentar dificultades escolares asociadas a la pertenencia a minorias
étnicas, condicion de inmigrante, o a cualquier otro colectivo que pueda
encontrarse en situacion de desventaja desde el punto de vista

socioeducativo.

Procedimiento de seleccion del alumnado.
1. Para la seleccién del alumnado participante, en el centro se constituird un

Comision de Seleccidn cuya composicion sera la siguiente:

- Jefatura de Estudios.

- Coordinador/a del Programa de Acompafiamiento.

- Coordinador o coordinadora del tercer ciclo de primaria

- Profesorado que desempefié la tutoria del alumnado en el ultimo curso
escolar.

- Orientador u Orientadora de referencia del Equipo de Orientacién Educativa.

2. La propuesta del alumnado participante se canalizard a través de la Jefatura de

Estudios y podra ser realizada por cualquiera de los integrantes de la Comisién.

3. El alumnado seleccionado para iniciar el acompafiamiento en el quinto curso, con
caracter general deberd continuar en el mismo hasta acabar la etapa, con objeto
de disponer del tiempo necesario para beneficiarse de los efectos positivos del

programa.

4. No obstante lo anterior, podran incorporarse al programa alumnos y alumnas de

sexto curso que no participaron en el mismo durante el curso anterior.

5. En los programas de Transito entre Educacidon Primaria y Secundaria se debera
incluir la propuesta de seleccion de dicho alumnado para el Programa de

Acompafiamiento en su instituto de Secundaria.
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Las familias del alumnado seleccionado seran informadas sobre las caracteristicas del
programa, debiendo constar su autorizacién por escrito para que participen en el
mismo. (ANEXO | de las Instrucciones de la Direccion General de participacién y

6. solidaridad en la educacién, por las que se regula el Programa de Acompafiamiento

Escolar en los centros educativos publicos).

7. Podran ser dados de baja en el programa, alumnos o alumnas en los que concurra

alguna de las siguientes circunstancias excepcionales:

- Renuncia expresa ratificada por su familia o tutores legales (ANEXO Il de
dichas Instrucciones).

- Reiteracién de faltas de asistencia injustificadas al programa. En este caso
deberan haberse agotado previamente todas las medidas tendentes a

reconducir esta situacion)

8. Las plazas vacantes como consecuencia de lo anterior, podran ser cubiertas por
otros alumnos y alumnas que se ajusten al perfil descrito anteriormente en la

Instruccién segunda.

9. Seleccionados los alumnos/as participantes, se deberd realizar una evaluacion

inicial que responda a las siguientes finalidades:

- Ajustar el programa a las necesidades educativas y dificultades presentadas

por el alumnado.

- Establecer una linea base sobre la situacion de partida de cada de cada
alumno y alumna en cuanto a su competencia curricular, social y de
comportamiento, con objeto de valorar sus logros y avances en relacion con

dicha situacion inicial.
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Composicion y numero de grupos.

1- Cada grupo formado tendra entre 8 y 10 alumnos/as. Dicho alumnado se
incluird en listados que serdan custodiados por los acompafiantes
correspondientes, los coordinadores y la Jefatura de Estudios (ANEXO 3 de las
Instrucciones).

2- Se podran formar hasta un maximo de un grupo por linea y curso, hasta un

maximo total de 4 grupos.

Horario.
1- El programa se desarrollard en horario de tarde durante cuatro horas
semanales desde el 1 de octubre al 31 de mayo.

2- Dichas horas se distribuirdn en dos sesiones de tarde

Modalidades y desarrollo del programa.

Modalidad A: El acompafiamiento lo hardn mentores titulados en posesién de una
titulacién universitaria, del titulo de Técnico Superior o ser estudiantes universitarios..
Los mentores ayudaran al alumnado a planificar y ordenar su trabajo escolar, adquirir
habitos y técnicas de estudio eficaces, ponerse al dia en la marcha de las clases,
mejorar los aprendizajes basicos y ayudarles en los conflictos que puedan tener con

otros alumnos/as o con el profesorado.

Modalidad B: El acompafiamiento sera realizado por el profesorado del propio
Centro, dependiente de la Administracion educativa. Ademdas de las funciones
desempeiiadas por los mentores, el profesorado reforzara aprendizajes, competencias

y contenidos no consolidados o insuficientemente aprendidos.

Se podran alternar ambas modalidades, de forma que algunos grupos se acojan a la

modalidad Ay otros a la B.
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Con independencia de la modalidad elegida, cada grupo de acompafiamiento tendrd

una persona responsable.

Conjuntamente con el Programa de Acompafamiento, se podran ofertar actividades

de ocio y deportivas, con objeto de mejorar la motivaciéon del alumnado para

participar en el mismo.

Programacion y contenidos.

1- Con los datos extraidos de la evaluacidn inicial, el profesorado o los mentores

del programa elaboraran una sencilla programacién individualizada donde se

reflejen, de forma breve y concreta, los objetivos que pretenden alcanzarse con

cada alumno/a, las competencias o contenidos a trabajar y las actividades tipo

a realizar.

Para alcanzar

los objetivos educativos del programa, las sesiones de

acompainamiento abordaran los siguientes bloques de contenidos:

b)

d)

e)

Competencias y aprendizajes instrumentales basicos:
comprensidon lectora, expresién oral y escrita, calculo y
resolucion de problemas.

Estrategias y hdbitos de estudio: planificaciéon y organizacion
del trabajo escolar, técnicas de trabajo intelectual, mejora de la
lectura, motivacién, constancia y esfuerzo personal.

Educacion en valores-integracidon social: habilidades sociales,
normas de convivencia, solidaridad, respeto y tolerancia.
Animacion a la lectura, debiendo impregnar, de forma
transversal, la totalidad del programa. Para ello deberd dedicar
un tiempo diario a la lectura de libros adecuados a la edad y el
interés de los alumnos.

De forma complementaria, también:

. Competencias digitales: uso eficaz y critico.
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. Autoconocimiento y orientacién vocacional.

Coordinacidn y seguimiento.

1- Habra un profesor/a que coordinara el programa. Sus funciones seran:

Responsabilizarse directamente del funcionamiento del programa en
colaboracién con el Equipo Directivo.

Controlar la asistencia del profesorado o los mentores participantes (ANEXO
4 de las Instrucciones).

Introducir en la aplicacion Séneca, todos los datos necesarios para la gestidon
del programa.

Velar por la coordinacién entre los equipos educativos y tutores de la
mafiana y el profesorado o mentores de la tarde.

Coordinar el trabajo realizado por parte de los distintos acompanantes.
Integrar el programa, en colaboracién con el Equipo Directivo y los érganos

de Coordinacion Docente, en el funcionamiento ordinario del centro.

2- Los acompafiantes controlardn la asistencia diaria del alumnado al programa,

solicitando la justificacién de las ausencias (ANEXOS 5 Y 6 de las Instrucciones).
Esta documentacion se entregara semanalmente al coordinador/a.

El profesorado ordinario y los responsables del acompafiamiento estaran en
comunicacién continua para tratar la evolucién de sus alumnos/as.

Los logros y avances del alumnado en el programa deberan valorarse a la hora
de evaluar y calificar su aprendizaje. Con este fin, en las sesiones de evaluacién
estardn presentes estos profesores acompafantes con el fin de evaluar y

calificar su aprendizaje.

Compromisos.

1- Compromisos del Centro educativo:

Aprobacidn de la participacidon en el programa por parte del Claustro de

Profesores y Consejo Escolar.
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- Proponer al profesorado o seleccionar a los mentores responsables de su
desarrollo. En todo caso, la seleccién de los mentores podra delegarse en la
empresa o entidad encargada de su contratacidn.

- Seleccionar al alumnado participante, de acuerdo con el perfil descrito
anteriormente.

2- Compromisos de la familia:

- Dar su conformidad por escrito a la participacion de sus hijos/as.

- Apoyar la asistencia de los mismos al programa, justificando sus ausencias.

- Asistir a las reuniones y citas individuales a las que sean convocados desde el
centro.

- Mejorar el seguimiento de la evolucidn escolar de sus hijos/as.

Valoracidn final y propuestas de mejora.

1- Trimestralmente y en el mes de junio (en la Memoria Final de Curso), se
realizara una evaluacion final sobre el desarrollo del programa y su eficacia
global, teniendo en cuenta: Niumero de areas o materias aprobadas por el
alumno participante con respecto a la evaluacién anterior.

2- Ensu caso, recuperaciéon de areas o materias pendientes.

3- Comportamiento y actitud del alumnado con respecto al curso pasado.

4- Grado de mejora en las relaciones con compafieros, integracién social y

autoestima.
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19. ABSENTISMO ESCOLAR

Si bien en nuestro centro no se ha producido, hasta la fecha, ningin caso que haya
hecho necesario activar el protocolo de absentismo escolar, dejamos contemplado en
nuestro Proyecto Educativo las medidas necesarias a adoptar, como medio de
prevencion de este problema.Para ello, incluimos en el apartado de anexos nuestro

Protocolo de Prevencion del Absentismo y Abandono Escolar.
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20. ASPECTOS A TENER EN CUENTA TRAS LA INSTRUCCION DEL 5 DE SEPTIEMBRE DE
2025

La Instruccidon de 5 de septiembre de 2025 de la Direccion General de Profesorado y
Gestion de Recursos Humanos para el cumplimiento de lo previsto sobre horarios en el
Acuerdo de 16 de julio firmado entre la Consejeria de Desarrollo Educativo y las
organizaciones sindicales CSIF-Andalucia, ANPEAndalucia y UGT- Servicios Publicos,
modifica una serie de aspectos de nuestro Proyecto educativo asi como del
Reglamento de Organizacién y funcionamiento para los cuales se han tomado los

siguientes acuerdos:

® Primera. Organizacién de los horarios de Infantil, Primaria y Centros Especificos

de Educacion Especial.

De las treinta y cinco horas de la jornada semanal que marca la Orden de 20 de
agosto de 2010, por la que se regula la organizacién y el funcionamiento de las
escuelas infantiles de segundo ciclo, de los colegios de educacién primaria, de los
colegios de educacidn infantil y primaria y de los centros publicos especificos de
educacién especial, asi como el horario de los centros, del alumnado y del profesorado,
se cumplirdn hasta 28 de la siguiente manera:

a) La parte lectiva del horario regular sera de 23,5 horas, pudiendo llegar
excepcionalmente a 25 si la distribucién horaria del centro de infantil, primaria o
especifico lo exige, oido siempre el profesorado implicado. El exceso de horas sobre las
23,5 horas lectivas se reducirdn del numero de horas correspondiente al horario
regular no lectivo.

e Delas 23,5 horas:
o una hora se dedicara al cuidado y vigilancia de los recreos, teniendo la
consideracion de lectiva;
o las veintidés horas y media resultantes se dedicaran a las siguientes

actividades:
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1. Docencia directa de un grupo de alumnos y alumnas para el desarrollo del curriculo.
2. Actividades de refuerzo y recuperacién con el alumnado.
3. Atencidén al alumnado en caso de ausencia del profesorado.
4. Asistencia a las actividades complementarias programadas.
5. Desempefio de funciones directivas o de coordinacion docente.
6. Desempeno de funciones de coordinacién de los planes estratégicos a los que se
refiere el articulo 69.3 del Reglamento Organico de estos centros, de acuerdo con lo
que a tales efectos se establezca.

7. Organizacion y funcionamiento de la biblioteca escolar.

8. Cualesquiera otras que se determinen en el Plan de Centro (No lectivo), entre las
que se han incluido:

=> Organizacion y funcionamiento de la Biblioteca Escolar.

=> Reuniones de nivel/ equipo docente.

=> Organizacion y desarrollo de efemérides aprobadas.

=> Elaboracion de materiales propios para el desarrollo de la docencia en los

diferentes niveles educativos y la atencién a la diversidad.

b) La_diferencia_entre el horario del alumno (25h) y el horario lectivo del

maestro o maestra (23,5h) se considerara como horario no lectivo, y se podra dedicar

a las actividades recogidas en la Orden de 20 de agosto de 2010 como horario de

permanencia no lectivo. La parte del horario semanal de obligada permanencia en el
centro no destinado a horario lectivo se estructurara de manera flexible, y se realizara
con caracter general de forma telematica, con la excepcién de la atencidn a las familias
que lo soliciten y las sesiones de evaluacién oficiales que contempla la norma.
En relacidn a las reuniones en horario de la exclusiva, la que se realizara los
lunes en horario de 15:30 a 18h, se deben tener en cuenta los siguientes acuerdos:
e Para la realizacion de las reuniones telematicas se hard uso de un enlace a
Google Meet que se encuentra disponible en los Classroom destinados para
cada actividad de coordinaciéon docente (niveles, ciclos, ETCP, Claustros,

Consejos Escolares...)
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En estas reuniones telematicas, por su caracter no presencial, se requerira de manera

obligatoria que el personal docente tenga la cdmara activa durante toda la sesion.

En cuanto al control de la asistencia a las reuniones, la Resolucion de 6 de octubre de
2005, de la Direccion General de Gestidon de Recursos Humanos, por la que se aprueba
el Manual para la gestién del cumplimiento de la jornada y horarios en los Centros
Publicos de Educacién y Servicios Educativos dependientes de la Consejeria de
Educacidn de la Junta de Andalucia, en su articulos siguientes establece:

Articulo 6.1.Corresponde al Director del Centro ejercer la jefatura de todo el personal
adscrito al mismo, competencia que incluye el establecimiento de los mecanismos que
sean necesarios para el control de las ausencias de todo el personal que desempefia su
trabajo en los respectivos centros. Y ello, sin perjuicio de las competencias atribuidas a
los Jefes de Estudios y Secretarios para la realizacion y tramitacion de las actuaciones
que se consideren necesarias para aquel fin.

Dicha asistencia se gestionard a través de un complemento de Google Meet que se
llama “Meet Attendance” y que al dejarlo activo desde el inicio de la sesién de
videollamada genera al finalizar un informe con el personal que ha asistido asi como el

tiempo que lo ha hecho.
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